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  چكيده
ان بر اساس داده هاي آزمون آموزدانشهدف پژوهش حاضر بررسي عوامل تاثيرگذار بر موفقيت تحصيلي 

ان آموزدانشكمي است. نمونه آماري اين پژوهش را  -اين مطالعه، تطبيقيبين المللي تيمز مي باشد. روش 

در آزمون بين المللي تيمز شركت كرده اند را تشكيل مي  2015كشور جهان كه در سال  57پايه هشتم 

دهد. مجموعه داده ها با استفاده از رهيافت منطق فازي مورد تحليل قرار گرفته است. نتايج شرايط لازم و 

ان و آموزدانشمنفرد نشان داد كه شروط ارتباط بين خانه و مدرسه، جو اجتماعي مدرسه، نگرش  كافي

فعاليت هاي آموزشي در كلاس درس هر يك به تنهايي شرط لازم و پيشينه خانوادگي شرط كافي بروز 

ها يك نتيجه (پيشرفت تحصيلي) است. در عليت هاي عطفي و تركيبي، از ميان مسيرهاي متعدد علي، تن

مسير علي بر اساس معيارهاي كفايت نظري و تجربي (ضريب پوشش و سازگاري) داراي اهميت نظري و 

تجربي لازم بود. در اين مسير علي، پيشينه خانوادگي و ارتباط بين خانه و مدرسه در تركيب باهم، مجموعا 

 .دعليت عطفي كافي را در بروز نتيجه مورد نظر(موفقيت تحصيلي) فراهم نمودن
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  مقدمه

هاي موفقيت در آموزان يكي از شاخصدانش 1در هر نظام تعليم و تربيت ميزان پيشرفت تحصيلي

توان به صورت سنجش عملكرد يادگيرندگان و تحصيلي را مي موفقيت هاي علمي است.فعاليت

گيري در اين باره كه تعيين شده به منظور تصميمهاي آموزشي از پيشايج حاصل و هدفمقايسه نت

آموزان تا چه اندازه به هدف هاي مطلوب هاي يادگيري دانشهاي آموزشي معلم و كوششفعاليت

) موفقيت تحصيلي را 1998( ). اتكينسون و همكاران1392(سيف،  منتهي شده است، تعريف نمود

ته شده يا اكتسابي حاصل از دروس ارايه شده يا به عبارت ديگر توانايي آموخته شده توانايي آموخ

هاي استاندارد شده اندازهدانند كه به وسيله آزمونيا اكتسابي فرد در موضوعات آموزشگاهي مي

اي هستند ل مؤثر بر آن از جمله مسايل عمدهسنجش ميزان موفقيت تحصيلي و عوام. شودگيري مي

ه محققان مختلف را به خود جلب كرده است. مطالعه تطبيقي كه تقريبا از نيمه دوم قرن كه توج

آموزان كشورهاي بيستم به بعد رواج روزافزوني يافته، ملاكي براي سنجش و ارزيابي دانش

به بعد  1960فت تحصيلي از دهه مختلف به شمار مي رود. ازجمله مطالعات عمده در قلمرو پيشر

شده مطالعات ميشيگان و مطالعات انجامالمللي پيشرفت تحصيلي، طالعات ارزيابي بينتوان به ممي

). از 1385 (غلامي و همكاران، توسط مؤسسه بين المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي اشاره كرد

صورت  مؤسسه بين المللي ارزشيابي موفقيت تحصيليهاي تطبيقي كه توسط معروفترين بررسي

اي بين المللي تيمز مطالعه است. )2(تيمز عه بين المللي آموزش رياضيات و علومگرفته سومين مطال

هاي هاي چهارم و هشتم در درسآموزان پايهموفقيت تحصيلي دانش و تطبيقي براي سنجش

به اين سو هر چهار سال يك بار تكرار  1995رياضيات و علوم تجربي است. اين مطالعه از سال 

ها مطالعه كه با بيش از نيم قرن و انجام دهز مؤسسات پژوهشي معتبري است شده است. اين انجمن ا

هاي مختلف آموزشي و مشاركت كشورها از سراسر جهان گام هاي مؤثري در جهاني در موضوع

المللي ). اين مطالعه بين1394زاده،  زمينه ارتقا و بهبود سطح يادگيري برداشته است (آقازاده و نقي
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درسي قصد هاي آموزشي كشورها را در قالب برنامه جامع و واقعي از عملكرد نظام بتاًتصويري نس

علوم پايه چهارم و  ، برنامه درسي اجرا شده و برنامه درسي كسب شده در آموزش رياضيات وشده

اي، فرايندهاي به تجارب آموزشي مدرسه دهد. هماهنگ با اين عناصر اساسي، تيمزهشتم نشان مي

آموزان نيز نظر شناختي بر يادگيري دانششناختي و جامعهاثرگذاري شرايط روان وحاكم بر آن 

كند تا بافتي را اي تيمز به كشورها كمك مياطلاعات پيشينه). 1391(احمدي و ميرمعيني،  دارد

آموزان در آن به يادگيري پردازند، بهتر بشناسند و با مقايسه با كشورهاي ديگر به كه دانش

غيرهاي تاثيرگذار و ميزان تاثيرگذاري آنها در برنامه درسي، آموزش و منابع آموزشي شناسايي مت

) نشان داده است، همه متغيرهاي اثرگذار بر 2015بپردازند. مطالعات انجام يافته توسط تيمز(

آموزي و خانوادگي اي، دانشدسته از متغيرها يا عوامل مدرسه به سه آموزدانشموفقيت تحصيلي 

تر هم تحليل شدند، در يرهاي تعيين كنندهشوند. اين متغيرها به نوبه خود براي يافتن متغميتقسيم 

نهايت از ميان متغيرهاي مورد مطالعه، عوامل خانوادگي، ارتباط بين خانه و مدرسه، منابع مدرسه و 

 هاي آموزشيآموزان و انجام فعاليتنگرش دانش، جو اجتماعي مدرسه، آموزانتعداد دانش

  در مطالعه تيمز حفظ گرديد. آموزدانشتوسط 

) و 2013( 2)، ابوهلال و همكاران2015( 1نتايج تحقيقات متعدد از جمله، مارش و همكاران

ان عوامل خانوادگي آموزدانش) نشان داده است كه در فرايند موفقيت تحصيلي 2015( 3خلايلا

اده از معادلات ساختاري بين متغيرهاي ) با استف2002( 4نقش مهمي ايفا مي كند. پاپاناستازيو

 و معنادار به دست آورده است. -11/0وضعيت خانوادگي و پيشرفت تحصيلي را در تيمز معادل 

هاي خانه و تحصيلات والدين را با عملكرد تحصيلي عات متعددي رابطه بين تعداد كتابمطال

). برس و 2012، 5راگان (موليس، مارتين، مينيچ، دراكر و آموزان نشان داده استدانش
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ن با تحصيلات والدين، تعداد آموزاشان دادند كه عملكرد رياضي دانش) ن2010( 1ميرازچيزكي

در منزل و وجود رايانه مرتبط است. نقش  آموزدانشهاي هاي موجود در خانه، تعداد كتابكتاب

ن، تعداد كتاب در خانه و ) با استفاده از مدل سلسله مراتبي دو خطي سواد والدي1391( و همكاران

  ان موثر دانسته اند. آموزدانشامكانات منزل را در عملكرد تحصيلي 

هاي شخص دارد. نگرش ممكن است بن مايه انگيزشي اي در انتخابنقش سازنده 2نگرش

تواند شخص را متقاعد كند كه به ثبت به يك رخداد، شي و موضوعي ميداشته باشد. نگرش م

يا آشكار،  د. بسياري از برنامه هاي درسي تلاش مي كنند به صورت پنهانسمت آن كشيده شو

محتواي درسي جلب كنند. وقتي آموزان اثر بگذارند و آنان را به سوي فعالانه بر نگرش دانش

آموزي ديدگاه مطلوبي نسبت به درس خاصي داشته باشد احتمال بيشتري وجود دارد كه او دانش

(استنبرگ  ري و مقاومت نشان دهد و در سطوح بالاتري مشاركت نمايددر اين درس از خود پايدا

هاي تيمز مطالعات زيادي بر اساس داده ).1388، به نقل از پهلوان صادق و همكاران، 3و همكاران

انجام گرفته است و رابطه نگرش با پيشرفت تحصيلي را مشخص ساخته كه از اين ميان، مطالعات 

؛ بروك، 2003و ماللينيك،  4به درس رياضيات بوده است (جانجتويك بيشتر در حوزه نگرش نسبت

) حاكي از اين 2014و همكاران ( 7پژوهش چاندراسنا). 2010، 6؛ چو و كلاسن5،2003اپدناكر و دامه

ان نقش آموزدانشاست كه نگرش به درس رياضي و علوم در تعيين يادگيري و عملكرد تحصيلي 

ان آموزدانش) با روش معادلات ساختاري در مورد 2004ستازيو (پاپانااساسي دارد. در پژوهش 

مدارس متوسطه در استراليا، قبرس و آمريكا رابطه بين نگرش نسبت به علوم و پيشرفت علوم به 
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ان و آموزدانش) نيز بين نگرش 2015( 1صورت معنادار گزارش شده است و در يافته هاي شوتنكو

  داري بدست آمد.موفقيت تحصيلي آنها رابطه معني 

-ان ميآموزدانشدر موفقيت تحصيلي يكي ديگر از متغيرهاي تاثيرگذار  2جو اجتماعي مدرسه 

شناختي دارد و متاثر از نوع رفتارهايي ماعي مدرسه بيشتر سمت و سوي روانباشد. ادبيات جو اجت

است كه كيفيت شود. بر اساس اين رفتارهآموزان نشان داده ميلمان و دانشاست كه از سوي مع

هاي انجام يافته مؤيد آن ). پژوهش1394زاده، قازاده و نقي(آ فضاي اجتماعي مدرسه تعيين مي شود

ان آثار آموزدانشهستند كه جو اجتماعي ايمن و منظم براي يادگيري بر رفتار و عملكرد تحصيلي 

در مطالعه خود بين جو  ) نيز2012و همكاران ( 4). لنت2014، 3اشميت (مريتسو و آيزن مثبتي دارد

اجتماعي مدرسه و پيشرفت تحصيلي رابطه مثبت و معني داري را به دست آوردند. نتايج تحقيقات 

) حاكي از اين بوده است كه جو اجتماعي محيط مدرسه از طريق 2010و همكاران ( 5سينگلي

 باشد.ن مؤثر مياآموزدانشاني اجتماعي حمايت معلمان و همسالان در پيشرفت تحصيلي و رشد رو

آموزان برقراري ارتباط بين خانه و گذار ديگر بر موفقيت تحصيلي دانشاز متغيرهاي تاثير

واند از ديدارهاي ساده معلم و والدين تا مشاركت والدين در ترسه مي باشد. برقراري ارتباط ميمد

يادگيرندگان گسترده  هايامل ياري دهنده به پيشبرد فعاليتيادگيري به مثابه عو - فرايند يادهي

) نشان داده است كه برنامه هاي درسي مبتني 1395باشد. به طوريكه پژوهش شيربگي و همكاران (

ان آموزدانشبر روابط احترام آميز و اعتماد بين كاركنان مدرسه و خانواده ها در پيشرفت تحصيلي 

) برقراري ارتباط 2005( 6نقش اساسي دارد. همچنين بر اساس مطالعات انجام گرفته توسط روس

گردد. و  افزايش عملكرد مدرسه منجر مي انآموزدانشبين خانه و مدرسه به پيشرفت تحصيلي 
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كه مشاركت والدين در مدرسه به توان تخصصي مدرسه در  نشان داد) در پژوهشي 2006( 1مايو

در  آموزدانشموضوعات درسي خاص مي افزايد و باعث افزايش ارتباط مطلوب بين معلم و 

) نيز در مطالعه خود نشان داده است، مدارسي كه والدين را در 2008( 2مدرسه مي گردد. بون

ميلي بب شده است از ميزان غيبت ها، بيفعاليت هاي روزانه خود مشاركت داده اند س

 ان به فعاليت هاي مدرسه، ترك و افت تحصيلي كاسته شود.آموزدانش

) نشان داده 2015( رابطه آن با موفقيت تحصيلي، مطالعه تيمزآموزان و در مورد تعداد دانش

آموزان و تعداد آنها در كلاس براي چهار كشوري كه رتبه است كه بين پيشرفت تحصيلي دانش

(سنگاپور، هنگ كنگ، كره جنوبي و ژاپن) به دليل عدم پراكندگي در  اول را كسب كرده اند

) و الكساندر و 2006( ود دارد. مطالعات مايوان، رابطه كمي وجآموزدانشمتغير تعداد 

ان و پيشرفت تحصيلي نشان داده است كه آموزدانش) نيز در مورد رابطه تعداد 2004(3آمسترانگ

و انجام تكاليف خانه  هاي آموزشي در مدرسهفعاليت بين اين دو متغير رابطه اندكي وجود دارد.

) در مطالعه خود نشان داده اند كه فعاليت هاي 2002(4داري وجود دارد. مونتز و راكليرابطه معني

آيد و موجب رشد دانش، مهارت و ميزان از اركان اصلي آموزش به شمار مي آموزشي يكي

) نيز حاكي از رابطه 2007( 5ان مي گردد. پژوهش هوفشتاين و ماملوك نامنآموزدانشيادگيري 

ارت هاي حل مسله، ميزان يادگيري و مثبت و معني داري بين فعاليت هاي آموزشي و رشد مه

آموزان نسبت به برنامه هاي درسي است. با توجه به تحقيقات انجام يافته، در تحقيق نگرش دانش

(موفقيت  ها پاسخ داده شود كه شروط كافي و لازم وقوع نتيجهشود به اين سوالحاضر سعي مي

مسيرهاي علي، كدام مسير علي داراي آموزان) كدام متغيرها مي باشد؟ و از ميان تحصيلي دانش

               اهميت نظري و تجربي لازم مي باشد؟
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  روش

اتخاذ گرديده است. تحليل  1در اين پژوهش سطح تحليل كلان بوده و رويكرد تطبيقي مورد محور

تطبيقي مورد محور به معناي توصيف و تبيين مشابهت ها و تفاوت هاي شرايط يا پيامدها در بين 

مي باشد، كه سطوح تحليل خود را ملت ها، كشورها و  2دهاي كلان اجتماعي در مقياس بزرگواح

فرهنگ ها قرار داده است. اين روش به دنبال بررسي هم تغييري بين متغيرها نيست. به عبارت ديگر 

 اين روش در پي مطالعه رابطه يا اثر متغيرها روي هم نيست بلكه هدف آن است كه پي ببريم در تك

تك موردها (كشورها) تركيب علي كدام شروط (متغيرهاي كلان) باعث وقوع نتيجه مي شود 

همانطوري كه گفته شد روابط علي موارد تحت بررسي، برحسب روابط مجموعه  ).2008(راگين، 

هاست نه هم متغيري بين متغيرها و با استفاده از رهيافت فازي، كسب شرايط لازم و كافي وقوع 

  خت ساختار و سازوكارهاي علي از طريق تركيبات علي مسيرهاي مختلف مدنظر است.نتيجه، شنا

نتيجه نگاشت يك مجموعه  3تكنيك تحليلي مورد استفاده، منطق فازي است. مجموعه فازي

در مجموعه ديگر است. در مجموعه فازي بر عكس مجموعه كلاسيك كه عضويت عنصري در 

، بحث از عضويت قطعي نيست و يك عنصري كم و يك مجموعه قطعي است و يا قطعي نيست

بيش عضو است و ما به جاي قطعيت عضويت با درجه اي از عضويت سروكار داريم. آزمون 

فرضيه ها به روش فازي نيز ناظر بر تعيين درجه صدق و كذب عضويت در مجموعه است. تحليل 

مجموعه هاي فازي است. در اين ميان عليّ بر مبناي اين رهيافت مبتني بر زير مجموعه يا روابط بين 

(عدم عضويت كامل) عنصر را 4حداقل سه عدد آن برجسته است. يكي از عدد صفر كه عدم تعلق

نشان دهنده  5/0دهد و نقطه تقاطع يعني را نشان مي 5عضويت كامل 1مي سازند، در مقابل عدد 

  ). 1393سي، (عبا آن است كه عنصر مربوطه هم عضو زير مجموعه هست و هم نيست

                                                                                                                                                    

1. Case oriented comparative approach 
2. Large-scale 
3. Fuzzy set 
4. Non member ship 
5. Full member ship  
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نمونه آماري اين پژوهش را ميانگين نمرات درس رياضي و علوم گيري: جامعه، نمونه و روش نمونه

در آزمون بين المللي تيمز شركت كرده  2015كشور جهان كه در سال  57ان پايه هشتم آموزدانش

استفاده از هفتمين  باها حليل ثانويه است. دادهها، تشكيل مي دهد. تكنيك گردآوري دادهاند را ت

منابع موجود در موسسات  ها از) گردآوري شده است. اين داده2015دوره برگزاري مطالعه تيمز (

، مركز ملي مطالعات تيمز و پرلز ايران و منابع موجود در پژوهشگاه مطالعات آموزش و 1مختلف

ي بوده و از طريق پرورش جمع آوري شد.  برخي از متغيرها، ازجمله شروط عليّ، شاخصي تركيب

به  1تركيب چندين مؤلفه ساخته شده است. مفهوم سازي متغيرهاي تحت مطالعه در جدول 

                         اختصار گزارش شده اند.

  2015تعاريف مفهومي و عملياتي متغيرها بر اساس آزمون بين المللي تيمز  .1جدول

                                                                                                                                                    

 ي مطالعات تيمز و پرلز، دانشگاه بوستونالمللمركز بين ،)www.iea.nl( المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيليانجمن بين . 1

)timssandpirls.bc.edu(، المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيليپردازي انجمن بينمركز داده )dpc.de-www.iea( . 

  تعريف مفهومي و عملياتي شاخص ها  شروط و نتيجه

  نتيجه

  (موفقيت تحصيلي)

منظور نمره ميانگين كسب شده در درس علوم و رياضي است كه بايد از ميانگين جهاني 

  مطالعه تيمز بالاتر باشد. 

  

  پيشينه خانوادگي

براي سنجش شاخص پيشينه خانوادگي از تركيب تعداد كتاب در خانه، وجود مواد 

نواده، نوع اشتغال و سطح تحصيلات كمك كننده به مطالعه در خانه، دارايي هاي خا

  والدين و تعداد ساعات كار در خانه استفاده گرديده است.

  

  ارتباط بين خانه و مدرسه

بر  آموزدانشبراي سنجش اين شاخص از تركيب فشار والدين بر موفقيت تحصيلي، فشار 

انه براي تحصيل در دانشگاه و فراواني تكليف خ آموزدانشپيشرفت تحصيلي، اميد 

  استفاده گرديده است.

  منظور از اين شاخص مدارس ناحيه شهري و روستايي است.  محل مدرسه

  ان در كلاس درس و مدرسه مي باشدآموزدانشمنظور از اين شاخص فراواني   انآموزدانشتعداد 

  جو اجتماعي مدرسه
جدي براي سنجش اين شاخص از تركيب متغيرهاي امنيت و انضباط مدرسه، كژرفتاري 

  و تخطي هاي مقرراتي استفاده گرديده است آموزدانش

  انآموزدانشنگرش 
به كارآمدي در درس مي باشد. براي  آموزدانشمنظور از اين شاخص نگرش و باور 

سنجش اين شاخص از تركيب متغيرهاي ميزان درگيرشدن در تدريس، اطمينان و 
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رهيافت مجموعه فازي كه حتي براي مقياس هاي ترتيبي نيز صفر معني دار  مبتني بر 1واسنجي

آورد. در واسنجي فازي از فراهم مي كند، مدارج(فواصل) وسيله سنجش را تحت قاعده درمي

اجازه مي دهد از ملاك هاي خارجي استفاده  2دانش محتوايي استفاده مي شود. دانش محتوايي

ن عضويت كامل، نقطه تقاطع و عدم عضويت با رجوع به منابع شود. در اين مطالعه براي تعيي

موجود، شاخص هاي بين المللي و رتبه بندي جهاني صورت گرفت. پس از تعيين نقاط آستانه، 

عضويت كامل، تقاطع و عدم عضويت كامل براي شروط عليّ و نتيجه با استفاده از نرم افزار 

ط واسنجي براي متغير نتيجه و شروط عليّ به نرم ، توابع عضويت و شرو(FS/QCA) مجموعه فازي

، واسنجي متغيرها، آستانه 2جدول  افزار داده شده و نمرات فازي توسط نرم افزار توليد شد.

  عضويت، عدم عضويت و نقاطع متغيرهاي شروط و نتيجه را نشان مي دهد.

  شروط و نتيجه واسنجي متغيرها، آستانه عضويت، عدم عضويت و نقاطع متغيرهاي .2جدول 

  عدم عضويت كامل در مجموعه  نقطه تقاطع  عضويت كامل در نتيجه  شروط / نتيجه

  1  16  63  (موفقيت تحصيلي) نتيجه

  20  60  95  پيشينه خانوادگي

  30  53  74  ارتباط بين خانه و مدرسه

  20  55  35  محل مدرسه

  22  52  45  انآموزدانشمناسب بودن تعداد 

  26  62  53  جو اجتماعي مدرسه

  25  58  43  انآموزدانشنگرش 

هاي آموزشي در كلاس فعاليت

  درس

38  57  24  

                                                                                                                                                    

1 . Calibration 
2 . Substantive 

  استفاده گرديده است.  آموزدانشانگيزش  به يادگيري محتواي درسي از سوي 

فعاليت هاي آموزشي در كلاس 

  درس

براي سنجش اين شاخص از تركيب فراواني زمان آموزش، فعاليت هاي رايانه اي در 

آموزش، انجام دادن آزمايش، فعاليت هاي كاوشگرانه، ميزان تكاليف خانه از سوي معلم 

  استفاده گرديده است آموزدانشو غيبت 
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  نتايج

 اطلاعات و آماره هاي مربوط به شروط علي و نتيجه را نشان مي دهد.  3جدول 

  اطلاعات و آماره هاي مربوط به شروط علي و نتيجه .3جدول

  نتيجه/شروط

  منطقه

پيشرفت 

  تحصيلي

پيشينه 

  خانوادگي

انه ارتباط خ

  و مدرسه

محل 

  مدرسه

تعداد 

  موزانآدانش

جو 

  مدرسه

نگرش دانش

  آموزان

فعاليت 

  آموزشي

  10,6  9,31  10,8  10,1  10,7  11,8  10,84  601  1آسياي شرقي

  9,4  9,29  10,4  9,7  9,2  9,4  8,6  463  2آسياي جنوبي

  9,1  9,10  10,2  9,6  10,1  9,6  8,3  425  3عربي

  10,2  9,27  10,5  9,8  10,4  10,5  10,75  514  4اروپايي

  8,7  9,22  9,2  9,5  8,7  8,6  7,2  382  5آفريقايي

  9,6  9,25  9,7  9,6  9,8  9,7  7,6  411  6آمريكايي

OECDكشورهاي
7  518  10,93  10,9  11,1  10,3  10,9  9,20  10,5  

  10,7  9,17  10,8  10,5  10,9  10,6  10,56  502  8كشورهاي قيانوسيه

جنوبي، ، پنج كشور آسياي شرقي (سنگاپور، كرهشودجدول مشاهده ميطوري كه در اينهمان

چين تايپه، هنگ كنگ و ژاپن) در آزمون بين المللي تيمز بالاترين عملكرد را در بين كشورهاي 

ديگر دارند. پس از اين كشورها به ترتيب، كشورهاي سازمان همكاري و توسعه اقتصادي، اروپايي 

) قرار گرفته اند. از طرف ديگر، كشورهاي آسياي =500Mو اقيانوسيه در بالاي نقطه مركزي تيمز(

                                                                                                                                                    

 . كشورهاي آسياي شرقي: كره جنوبي، چين تايپه، هنگ كنگ، سنگاپور و ژاپن  1

 . كشورهاي آسياي جنوبي: تايلند، ايران، مالزي، ارمنستان، قزاقستان و گرجستان   2

 قطر و عمان  . كشورهاي عربي: اردن، فلسطين اشغالي، لبنان، عربستان، كويت، امارت متحده عربي، بحرين، 3

. كشورهاي اروپايي: اسلووني، بلغارستان، چك، لهستان، مجارستان، صربستان، قبرس، ليتواني، اسلوكي، تركيه، روسيه،  4

 كرواسي، مالت 

 . كشورهاي آفريقايي: آفريقاي جنوبي، بوتسوانا و مراكش 5

 . كشورهاي آمريكايي: شيلي و آرژانتين 6

د، فنلاند، ايالات متحده، اسپانيا، انگليس، ايرلندشمالي، پرتقال، دانمارك، ايرلند، نروژ، : آلمان، سويOECD. كشورهاي  7

 فرانسه، ايتاليا، بلزيك، كانادا و هلند

 . كشورهاي اقيانوسيه: استراليا و نيوزيلند 8
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مركزي، عربي، آمريكايي و آفريقايي در بين كشورهاي پايين تر از نقطه مركزي مقياس تيمز قرار 

گرفته اند. همچنين اطلاعات به دست آمده حاكي از آن است كه ميانگين پيشينه حمايتي خانواده، 

كيفيت فعاليت هاي آموزشي مدارس در كشورهايي كه ارتباط والدين با مدرسه، محل مدرسه و 

بالاي نقطه مركزي تيمز قرار گرفته اند، بيشتر از ساير كشورها است و در بقيه متغيرها ميانگين 

 كشورها تقريبا نزديك به هم هستند.

  بررسي شروط لازم و كافي علي متغيرها

صل زير مجموعه استفاده مي شود، در رهيافت منطق فازي براي ارزيابي شروط لازم و كافي از ا

شرط لازم آن است كه نتيجه زير مجموعه شرط باشد و شرط در صورتي كافي است كه آن شرط 

نمرات فازي شاخص ضرورت و كفايت نسبت نمرات  XYزير مجموعه نتيجه باشد. نمودارهاي 

شروط نظري با نتيجه به فازي در ارتباط با رابطه نظري را بررسي مي نمايد. در اين نمودارها رابطه 

صورت منفرد و جدا مورد بررسي قرار مي گيرد. شرط لازم نشان مي دهد كه حضور شرط براي 

نتيجه ضروري است در حالي كه شرط كافي نتيجه مورد نظر را ايجاد مي كند. چنان كه در 

ط لازم و خانه و محل مدرسه شر  مشاهده مي شود، شروط ارتباط بين مدرسه 2و  1نمودارهاي 

 پيشرفت تحصيلي است.  

  
 طشر فازي امتيازات پراكندگي. 2نمودار 

      يتحصيل پيشرفت و مدرسه محل لازم

لازم  . پراكندگي امتيازات فازي شرط1نمودار

حصيليمدرسه وپيشرفت تارتباط بين خانه و   



   Journal of school psychology, winter 2021                                       1399شناسي مدرسه، زمستان رواني مجله     
                  

 Vol.9, No.4/108-127                                                                         108-4/127ي ، شماره9ي دوره            

    119 

 شرط فازي امتيازات پراكندگي. 3نمودار

       تحصيلي پيشرفت و خانوادگي پيشينه كافي

 
 

 

 

مشاهده مي شود، پراكندگي امتيازات فازي نشان مي دهد  4و  3همان طوري كه در نمودارهاي 

  شرط لازم پيشرفت تحصيلي است. آموزدانشكه پيشينه خانوادگي شرط كافي و نگرش 

    

 

 

 

  

  

  

  

  
      تحصيلي تپيشرف و آموزدانش تعداد كافي شرط هن و لازم شرط نه فازي امتيازات پراكندگي .5نمودار

 زملا شرط فازي امتيازات پراكندگي. 4نمودار

      تحصيلي پيشرفت و آموز دانش نگرش
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نه شرط لازم و نه  آموزدانشپراكندگي امتيازات فازي نمودار فوق نشان مي دهد كه تعداد 

، شروط عليّ لازم و منفرد وقوع نتيجه را منعكس 5جدول  شرط كافي پيشرفت تحصيلي مي باشد.

وط عليّ قيد شده در جدول زير به غير از پيشينه مي نمايد. همانطوري كه مشاهده مي شود، همه شر

 75/0خانوادگي كه شروط كافي بروز رخداد و نتيجه است، با توجه به ضريب سازگاري بالاتر از 

نه  آموزدانشزير مجموعه نتيجه بوده و هريك به تنهايي شروط لازم نتيجه اند. در اين ميان تعداد 

  نتيجه است.شرط لازم و نه شرط كافي بروز و وقوع 
تحليل شرايط ضروري و لازم موفقيت تحصيلي .5جدول  

    موفقيت تحصيلي متغير نتيجه:

  ضريب سازگاري            ضريب پوشش           

  پيشينه خانوادگي  874/0  884/0

  ارتباط بين خانه و مدرسه  716/0  815/0

  محل مدرسه  553/0  782/0

  انآموزدانشتعداد   553/0  682/0

  جو اجتماعي مدرسه  615/0  724/0

  انآموزدانشنگرش   514/0  732/0

  فعاليت هاي آموزشي در كلاس درس  583/0  751/0
 

  عليت عطفي و تركيبي (مسيرهاي علي)

براي تحليل شرايط كافي از جدول صدق فازي اسفاده مي شود كه نتايج آن تركيبات عليّ ممكني 

د آستانه سازگاري و آستانه فراواني از اهميت وافري را منعكس مي كند. در اين رابطه تعيين حدو

، نشانگر 75/0و  0متغير است، امتياز بين  1تا  0برخوردار است. در حالي كه دامنه سازگاري از 

). در تحليل شرايط كافي، شاخص سازگاري هر 1393(عباسي،  وجود ناسازگاري اساسي است

مجموعه نتيجه است و ضريب سازگاري بالا  مسير نشانگر آن است كه تركيب شروط عليّ، زير

نشانگر كفايت شروط عليّ براي نتيجه مورد نظر است. نكته مهم اين است كه شاخص سازگاري 

باشد، محاسبه پوشش معنا  70/0پيش نياز ضريب پوشش است، اگر ضريب سازگاري كمتر از 
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شاخص پوشش بيانگر نداشته و بحث آن منتفي است. شاخص سازگاري بيانگر اهميت نظري و 

  اهميت تجربي است.

) بيان مي كنند، تعيين آستانه 2009(1علاوه بر آستانه سازگاري، همانطور كه ريهوكس و راگين

فراواني نيز بايد مورد ملاحظه قرارگيرد، آستانه فراواني به تعداد مصاديق تجربي تعيين شده براي 

مورد، در نظر  2يل شرايط كافي، آستانه مسيرهاي عليّ مربوط مي شود. در اين پژوهش در تحل

گرفته شد. در جدول فازي، باقي مانده ها تركيبات منطقي ممكني اند كه يا فاقد موارد تجربي اند و 

  ).2008(راگين،  يا در آستانه فراواني حداقلي مورد نظر قرار ندارند

راي اين شروط، قرار گرفت كه بشرط اصلي مد نظر  7در تحليل عليت هاي عطفي و تركيبي 

با ايجاد الگوريتم صدق و كذب فازي، تركيب هاي ممكن شرايط علّي را  FS/QCAافزار نرم

محاسبه و فراواني موارد را در هر تركيب نشان داد. چون هدف اساسي استخراج مسيرهايي عليّ 

بي است كه علاوه بر داشتن شاخص سازگاري بالا به عنوان شرط كفايت، مصاديق خارجي و تجر

بيشتري را نيز پوشش دهند، در اين پژوهش از ميان مسيرهاي عليّ متعدد، تنها يك مسير عليّ 

داراي اهميت نظري و تجربي لازم بود و بقيه تركيب ها به دليل فقدان مصاديق تجربي و يا پوشش 

ي ، شروط عطفي و تركيب6تجربي كمتر از آستانه فراواني مورد نظر در تحليل حذف شدند. جدول 

  موفقيت تحصيلي و مصاديق تجربي آن را نشان مي دهد.
   

                                                                                                                                                    

1 . Rihoux & Ragin 
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شروط عطفي و تركيبي موفقيت تحصيلي و مصاديق تجربي آن .6جدول   

 921/0همانطوري كه در جدول فوق مشاهده مي شود، ضريب سازگاري اين مسير عليّ عطفي 

، بيانگر اهميت نظري و تجربي مسير 815/0يب پوشش است. اين ميزان ضريب سازگاري با ضر

مورد از كشورها، در زمره مواردي اند كه مصداق تجربي  10فوق مي باشد. از ميان موارد مطالعه، 

اين مسير عليّ(پيشينه خانوادگي و ارتباط بين خانه و مدرسه) بوده و از آن حمايت مي كنند. 

عداد نسبي موارد در يك مسير علي شاخص مستقيم ) اشاره مي كند ت2003همانطور كه راگين(

اهميت تجربي آن مسير علي است. در اين مسير علي، تركيب شروط پيشينه خانوادگي و ارتباط 

بين خانه و مدرسه است كه منجر به پيشرفت تحصيلي شده است. اعداد داخل پرانتز در مقابل هر 

يجه است. لذا با توجه به نتايج مسير علي يك از مصاديق تجربي بيانگر نمرات فازي شروط و نت

   عطفي مذكور، بايستي شروط علي فوق وجود داشته باشد تا موفقيت تحصيلي محقق شود.

    گيريبحث و نتيجه

با توجه به نتايج حاصله مي توان نتيجه گرفت كه براي موفقيت تحصيلي بايستي شروطي در جامعه 

ط لازم و كافي منفرد نشان داد كه ارتباط بين خانه و حضور داشته باشد. به طوري كه نتايج شرو

  تحليل مسير عليّ بر اساس الگوريتم صدق و كذب فازي

ان، جو موزآدانشتركيب شروط علّي پيشرفت تحصيلي: پيشينه خانوادگي، ارتباط بين مدرسه و خانه، محل مدرسه و تعداد 

  ان و انجام فعاليت هاي آموزشيآموزدانشاجتماعي مدرسه، نگرش 

مسير علّي 

  عطفي/تركيبي

  شاخص

  پوشش خام

  شاخص پوشش

  منحصر به فرد

شاخص 

  سازگاري
  موارد

پيشينه 

  خانوادگي

ارتباط بين خانه 

  و مدرسه

815/0  815/0  921/0  

  )93/0 95/0)، كره جنوبي(91/0 1سنگاپور(

  )95/0 93/0)، ژاپن(85/0 89/0هنگ كنگ(

  )63/0 78/0( )، روسيه90/0 96/0تايوان(

  )78/0 75/0ايرلند( )،71/0 65/0( قزاقستان

 78/0)، انگليس(85/0 83/0( ايالات متحده

68/0(  
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ان و فعاليت هاي آموزشي در كلاس درس هر آموزدانشمدرسه، جو اجتماعي مدرسه، نگرش 

يك به تنهايي شرط لازم و پيشينه خانوادگي شرط كافي منفرد بروز نتيجه (موفقيت تحصيلي) 

متعدد علي، تنها يك مسير علي بر اساس  است. در عليت هاي عطفي و تركيبي، از ميان مسيرهاي

معيارهاي كفايت نظري و تجربي (ضريب پوشش و سازگاري) داراي اهميت نظري و تجربي لازم 

بود. در اين مسير علي، پيشينه خانوادگي و ارتباط بين خانه و مدرسه در تركيب با هم مجموعا 

. بنابراين براي تحقق هدف مورد نظر عليت عطفي كافي را در بروز نتيجه مورد نظر فراهم نمودند

ضرورت دارد به عامل خانواده توجه اساسي شود و حتي چنانچه در شروط علي منفرد مطرح شد 

اين عامل به تنهايي شرط كافي موفقيت تحصيلي است. همچنين نتايج نشان داد، پنج كشور آسياي 

آزمون بين المللي تيمز بالاترين شرقي (سنگاپور، كره جنوبي، چين تايپه، هنگ كنگ و ژاپن) در 

عملكرد را در بين كشورهاي ديگر داشتند. پس از اين كشورها به ترتيب، كشورهاي سازمان 

همكاري و توسعه اقتصادي، اروپايي و اقيانوسيه در بالاي نقطه مركزي تيمز قرار گرفتند و 

اين آزمون به دست كشورهاي آسياي مركزي، عربي، آمريكايي و آفريقايي نتايج ضعيفي در 

آوردند. همانگونه كه نتايج نشان داد در كشورهايي كه نتايج بالايي در آزمون تيمز به دست آورده 

و ارتباط والدين با مدرسه بيشتر از كشورهايي بودند كه نتايج  اند، ميانگين پيشينه حمايتي خانواده

مي توان گفت كه براي موفقيت  ضعيفي را در اين آزمون كسب كرده اند. با توجه به اين يافته

و ارتباط والدين با مدرسه توجه  ان ضرورت دارد به پيشينه حمايتي خانوادهآموزدانشتحصيلي 

) نيز عنوان مي كنند در خانواده هاي كشورهاي 2010( 1اساسي شود به طوري كه به آفانا و ليتز

ت آورده اند، به تحصيل آسياي شرقي و كشورهايي كه نتايج بالايي در آزمون تيمز به دس

فرزندانشان و يادگيري آنها اهميت زيادي قايل هستند. در اين كشورها تدوام رشد اقتصادي اثري 

عميق بر رفاه خانواده ها گذاشته و به همين خاطر خانواده ها حاضرند در رشد و اعتلاي 

مساعد و غني از لحاظ ان خود سرمايه گذاري كنند. اين خانواده ها محيطي آموزدانشاستعدادهاي 

                                                                                                                                                    

1  . Afana & Lietz 
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ان خود فراهم مي آورند، نيازهاي مالي آموزدانشوسايل آموزشي و كمك آموزشي براي 

خود را تامين مي نمايند و حمايت هاي عاطفي و اجتماعي از ايشان به عمل مي آورند.  آموزدانش

لي آنها در آزمون ان و پيشرفت تحصيآموزدانشدر اكثر مطالعات انجام يافته بين پيشينه خانوادگي 

؛ به 1972؛ جنكس و همكاران، 1996من، تيمز رابطه مثبت و معني داري به دست آمده است (كل

). از جمله شروط ديگري كه در اين مطالعه 2012و موليس،  1394نقل از آقازاده و نقي زاده، 

انجام يافته  منجر به نتيجه (پيشرفت تحصيلي) گرديد، ارتباط بين خانه و مدرسه است. مطالعات

) با اين يافته 2010( ) و گينسبورگ و همكاران2008)، بون(2006( )، مايو2005( توسط روسي

همخواني دارد. اينها در مطالعات خود به اين نتيجه رسيده اند كه ارتباط بين خانه و مدرسه به 

ه نوكالي و ان و افزايش عملكرد مدرسه منجر مي شود. همچنين مطالعآموزدانشپيشرفت تحصيلي 

) بيانگر آن است كه در كشورهاي صنعتي، عوامل اقتصادي و خانوادگي در 2010(1همكاران

مقايسه با ساير عوامل نقش بيشتري در تبيين واريانس پيشرفت تحصيلي دارند. وجود جو رقابتي در 

خود در نظام آموزشي اين كشورها باعث گرديده تا خانواده ها نسبت به موفقيت تحصيلي فرزندان 

رقابت هاي بين المللي اهميت بيشتري قايل شوند و روي اين اصل بسياري از اين خانواده ها 

) 2010( 2يادگيري فرزندان خود دارند. كارو و لنكيت- مشاركت فعالي با مدرسه در فرايند يادهي

ان كشورهاي آسياي شرقي با استفاده از داده هاي آموزدانشنيز در مورد پيشرفت تحصيلي 

ان اين كشورها در مقايسه با ساير آموزدانش)، به پيشرفت و موفقيت تحصيلي بالاي 2007تيمز(

كشورها اشاره كرده اند و ميزان مؤلفه هاي ارتباط والدين با مدرسه، بالا بودن كيفيت فعاليت هاي 

از  آموزشي در مدارس و انتظار موفقيت خانواده ها از فرزندان خود را در آسيايي ها بالاتر

كشورهاي ديگر دانسته اند. در نهايت با يك نتيجه گيري كلي مي توان گفت كه پيشرفت 

ان در كشوري مي تواند ميسر شود كه آن جامعه حايز شروط عطفي و تركيبي آموزدانشتحصيلي 

  مذكور باشد.

                                                                                                                                                    

1. Nokali  
2.Caro & Lenkeit 
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A comparative study of variables related to students' success 
in the 2015 international TIMSS test 

B. Rasoolzadeh1, R. Abassi2 & S. Forozandeh3 

 

Abstract 

The aim of this study is to investigate the factors affecting the academic 
achievement of students based on the data of the international TIMSS test. 
The method of the study is comparative-quantitative. The sample of the 
study is comprised of students from the eighth grade of 57 countries 
participating in the 2015 international TIMSS test. The data has been 
analyzed using fuzzy logic approach. The results of single and sufficient 
terms indicated that the condition of the relationship between home and 
school, the social atmosphere of the school, students' attitudes and 
educational activities in the classroom alone would be necessary conditions 
and family background is a sufficient condition for the outcome of the 
academic achievement. In causative and hybrid causative factors, only one 
causal path was necessary based on the criteria of theoretical and 
experimental adequacy (coefficient of coverage and adaptability) of the 
theoretical and empirical significance. In this causal path, the family 
background and the relationship between home and school in combination, 
together, provided a sufficient causative factor for the desired outcomes 
academic success. 

Keywords: Academic success, fuzzy logic, TIMSS test, turning and 
combined causality 
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