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  چكيده
يي در طراحي محيط يادگيري گراسازندهختي شناروانهاي تربيتي رويكرد مطالعه دلالت با هدفاين پژوهش 

جامعه آماري پژوهش در دو  الكترونيكي و هوشمند انجام گرديد. روش پژوهش از نوع روش تحقيق آميخته بود و

حوزه آموزش الكترونيكي و  بخش كمي و كيفي مورد بررسي قرار گرفت كه در بخش كيفي متخصصان و فعالان

. ندسازي مدارس بوده و در بخش كمي نيز فعالان و كارشناسان و معلمان اين حوزه در سطح شهر تهران بودهوشمند

 عبخش كمي به شيوه اتفاقي بود. حجم نمونه كيفي در مرحله اشباگيري در بخش كيفي هدفمند و در روش نمونه

نامه هاي مرحله كيفي با روش مصاحبه و در مرحله كمي با پرسشنفر بود. داده 193ر و نمونه كمي نف 16نظري 

ي كمي بوده روش تحليل مرحله 886/0نامه استخراجي برابر حاصل از مصاحبه مرحله كيفي بود. پايايي پرسش

روش تدريس، ارزشيابي، مواد و منابع  هاي شناسايي شده شامل هدف، محتوا،يل عاملي  اكتشافي بوده و عاملتحل

هاي تربيتي رويكرد درصد دلالت 29/61بندي به ميزان هاي يادگيري، زمان، مكان و گروهيادگيري، فعاليت

در  شود. به محققان پيشنهاد مينمايدمي شمند تبيينرا در طراحي محيط يادگيري الكترونيكي و هويي گراسازنده

  .يي بهره ببرندگراسازندهختي شناروانهاي يادگيري الكترونيكي و هوشمند  از رويكرد طراحي محيط

  ، آموزش الكترونيكي، هوشمندسازيييگراسازنده: هاي كليديواژه
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  مقدمه 

جوانب  از بسياري بر را زاييبس تأثير اينترنت، فناوري كارگيريبه سريع گسترش اخير، دهه در

جديد  هايوريآفن كارگيريبه دنبال به). 2008، 1(زانگ، زاو و تانگ است داشته افراد زندگي

ازبولات ت (اس شده بسياري وتحولات تغيير دستخوش هم آموزش اطلاعات، هايسيستم در

مطرح گرديده  مدرن آموزش جديد پارادايم يك عنوانبه الكترونيكي يادگيري ) و2009، 2وآكبار

 تغييرات حال در نيز يادگيري پيشين مفهوم ). بنابراين2008 ،3فينگر، چن و يه ، تساي،(سان است

ها را در آموزشي به دنبال رويكردهاي نويني هستند كه آن هاينظام. )2010، 4لياساسي است (

زي نيازمند برنامه درسي مواجهه با اين تحولات گسترده، در بازسازي ياري دهند؛ و البتهّ بازسا

پذير، رهبري آموزشي كارآمد، محيط يادگيري شورانگيز، محتواي غني، آموزش انعطاف

سركار ( اي و مدارس يادگيرنده استآموزشي فراتر از ساختارهاي موجود، معلّمان توانمند و حرفه

  ).1382آراني، 

تازه  هايظرفيت ، به استفاده ازانتوميپيشرو در تعليم وتربيت  هاينظام هايشاخصدر واقع از 

ايجاد شده است. بنابراين نقش تأثيرپذيري را بايد امري  آوريفنسايه تحولات  اشاره كرد كه در

كنند، واپسگرا هاي تعليم و تربيت را كه از اين اصل تبعيت نميمثبت و سازنده ارزيابي نمود و نظام

 كاربرد و اطلاعات آوريفن وگسترش كه توسعه). زيرا 1390،زنگانه و ضامني، عنايتيدانست (

 هايدهه در كهطوريبه است، آموزش داشته جمله از بشر زندگي مختلف ابعاد بر عميقي آثار آن

 ابزاري عنوانبه طور روزافزونيبه آن از استفاده توانايي و اطلاعاتآوري فن به دسترسي اخير،

لذا استفاده  ).2010، 5يباسراست ( شده تبديل عاتاطلا بر مبتني جامعه يك در شركت براي لازم
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شود، عمق اين نابرابري هاي آموزشي ميموجب نابرابري در استفاده از فرصت آوريفننكردن از 

   .)0902 ،1(تزر و كاراسلهاي فاحشي دارد كشورهاي پيشرفته و در حال رشد تفاوتدر بين

هاي در نظامنرخ ماندگاري يادگيرندگان  اند كهها نشان دادهبا اين وجود، برخي پژوهش

از ماندگاري يادگيرندگان در موسسات و مراكز آموزش  آورانهفنآموزش از دور، الكترونيكي و 

هايي از جذب يادگيرندگان يادگيرندگان موجود در چنين نظام نداشتتر است و نگهسنتي پايين

محققان معتقدند براي ). 2004، 2اياكوويدواست (گيبس و  تر و نيازمند تدابير بيشتريجديد سخت

اي، طراحي و تدوين محتواي يادگيري و محيط آموزشي گيري از چنين وضعيت تهديد كنندهپيش

زيرا عوامل مهم در  ).2004 ،4كيگان ؛2007، 3پايرمناسب و برانگيزاننده ضرورت حياتي دارد (

تگوي آموزشي هدايت شده گف )؛9791، 5گريسونآموزش از دور و آموزش الكترونيكي؛ تعامل (

خودتنظيمي يادگيرندگان  ؛)2007، 7(مورخودمختاري يادگيرندگان  ؛)8619، 6(هولمبرگ

تر ) و در بيان جامع2009، 8هاي انگيزشي يادگيرندگان (آندراده و بونكرلفهؤم ؛)2003ريسون، (گ

تورك و يوكسل ؛0620، 10؛ گايتويت2007، 9بلكمپراهبردهاي انگيزش براي يادگيري است (

- ا ميخود ر). در نظام آموزش از دور و آموزش الكترونيكي يادگيرندگان دانش 2007، 11بولوت

 يادگيري مبتني بر يادگيرنده محوري بوده گيرند و اساس آموزش وسازند و با سرعت خود ياد مي

ر همه جا و هر سهولت دسترسي به دانش و اطلاعات مورد نياز د .)2011آندراده و بونكر، ( است
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كه به منظور  بيان كرد )2013). صبا (2015، 1، چينگ، ياهايا و عبداالله(احمد است كيدأمورد تزمان 

موفقيت در سيستم آموزش از دور، يادگيرندگان بايستي بدانند: چگونه ياد بگيرند؛ چه وقت و 

ها ايجاد انگيزه ميچه چيزي در آنچگونه راهبردهاي خود را در صورت عدم كارايي تغيير دهند؛ 

ها را در اي دارند؛ كدام راهبردهاي يادگيري، آناجع به تكاليف يادگيري چه انديشهكند؛ ر

  كنند؟ دور موفق مي يادگيري و مطالعه ي از

كيد است. اين رويكرد أوضوح مورد تختي سازندگي گرايي به شنارواناين موارد در رويكرد 

لي معلمان اين است كه يادگيرندگان را در راستاي ساخت دانش يادگيرنده محور بوده و وظيفه اص

 ،3مارتين؛ 2005، 2كارلايل و جردنخودگردان تربيت نمايند ( ها راخويش هدايت نموده آن

) و 2009(آلانسو، مانريك و وينز)؛ 2005( 4راستا آلانسو، لوپز، مانريك و وينز). در اين 2006

آموزش الكترونيكي  هاي حوزه آموزش از دور وآوريفن) معتقدند كه هر چه 2009( 5كوهانگ

سازنده گرايي در طراحي و تدوين محتواي يادگيري و  ختيشناروانكند رويكرد توسعه پيدا مي

كند. كوهانگ مدل آموزش الكترونيكي مبتني بر سازنده گرايي بنا محيط آموزش اهميت پيدا مي

؛ سنجش يادگيري؛ هاي يادگيرياست: طراحي فعاليت داشته كيدأعنصر تنهاده و در طراحي بر سه 

  نقش ياددهندگان.

 پياژه، هاي علمي و فلسفي دانشمنداني چون، ريشه در انديشه6ييگراسازنده يا گراييسازندگي

 يادگيرنده فعال نقش بر كه دارد؛ ديوئي جان ويژه به و  برونر گشتالتي، سانشناروان ويگوتسكي،

بيان شده است كه  ايانديشه ييگراسازنده .اندكرده تأكيد علم و دانش ساختن و فهم و درك در

هاي ذهني پيچيده به طور فعال توسط فرد در ذهن او طبق آن ادراكات، يادها و ساير ساخت
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 ).2011، 1(يودو، باقچي و كيرس شود؛ نه اين كه از بيرون به درون ذهن راه يابدساخته مي

را يك رويكرد يادگيري تعريف كرده كه بر فعال بودن  ييگراسازنده) 2004سانتراك (

پردازان اين حوزه ). نظريه1386ند (به نقل از سيف، كمييادگيرنده در ساختن دانش و فهم تأكيد 

اي برخوردار يادگيرندگان بايد از دانش پايه. يند فعال باشدآمعتقدند كه يادگيري بايد يك فر

در تفكر  ها قابل درك باشد.شود، براي آنشي داده ميربي آموزآنچه توسط م تاباشند 

شود. يان، براي آسان كردن يادگيري، همكاري و مشاركت در يادگيري ترغيب ميگراسازنده

، نقش داشته باشند. يادگيرندگان بايد وقت و مجال يند يادگيريآيادگيرندگان بايد در كنترل فر

باشد. براي  دارايادگيرندگان معنيادگيري بايد براي  كافي براي نشان دادن بازتاب داشته باشند.

ارتقاء يادگيري به سطح بالاتر، يادگيري بايد تعاملي بوده و حضور اجتماعي داشته باشد و به توسعه 

محيط الكترونيكي همانند  ). 2002 ،2چ، مولندا، رسل و اسملدينوهنري(مفهوم شخصي كمك كند 

پذير ساخته؛ اجازه و مبتني بر تلاش را امكان تني بر موقعيتگرايي، يادگيري مبمحيط سازندگي

محيط الكترونيكي  شان را دريافت و در آن غور نمايند.دهد يادگيرندگان به آساني يادگيريمي

سازد تا در جستجوي اطلاعات، برقراري گرايي؛ فراگيران را قادر ميهمانند محيط سازندگي

زيرا يادگيري الكترونيكي به آساني  ؛نمايندي ماجراجويي ارتباطات و ساختن دانش، با دلگرم

  سازد.پذير ميزماني و مكاني امكانارتباط بين فراگيران را بدون موانع 

هاي آموزش الكترونيكي كه مدلباور دارند  )2009( 3و اسچيروز اسميت ،كوهانگ، ريلي

ادگيري اعم از فردي و طراحي شده بر مبناي رويكرد سازنده گرايي هم در طراحي عناصر ي

الهي، فرجاند. اندازه گيري موفقيت بهتري داشته تعاملي؛ و هم در طراحي عناصر سنجش و

ت يافتند كه اي به اين نتيجه دسدر يك بررسي كتابخانه )1391قيقي(زاده و حنوروززاده، ابراهيم

)، كاركرد شناسيششناسي و ارزشناسي، معرفت(هستي يي با ابعادگراسازندهفلسفه تربيتي 
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ياددهنده از راه دور و در نهايت -مشخصي در عناصر چهارگانه يادگيرنده از راه دور، سازمان 

هاي يادگيري تر ذكر شد محيطگونه كه پيشهمان و آموزش از راه دور دارند.محيط يادگيري 

ش بوده و در گويي به تقاضاي خيل عظيم مشتاقان آموزالكترونيكي در واقع ابزاري جهت پاسخ

هاي سنتي بايستي به فلسفه واقع ابزاري بيش نيست و جهت اثربخشي اين محيط همانند محيط

ريزي و آموزش توجه نمود و بررسي ها نشان مي دهد كه در اين نظام آموزشي، طراحي، برنامه

پژوهش  لذا محققان در اينتواند نقش اساسي ايفا نمايد. مي ييگراسازندهختي شناروانرويكرد 

يي را در طراحي و تدوين گراسازندهختي و تربيتي رويكرد شناروانهاي كنند دلالتتلاش مي

  نظام آموزش الكترونيكي در آموزش و پرورش مطالعه نموده به اين سئوال اساسي پاسخ دهند:

  يي در آموزش الكترونيكي كدامند؟گراسازندهختي شناروانهاي تربيتي و دلالت

  روش 

يي گراسازندهختي و تربيتي شناروانهاي دلالت از عميق فهمي به يابيدست براي پژوهش، اين در

كيفي يا كمي به  هاياستفاده صرف از روش ها؛يافته پذيريتعميم بر آموزش از دور و افزايش

 ترين عوامل بااستفاده شد. اصلي تنهايي كافي نبوده و از روش تحقيق آميخته از نوع طرح اكتشافي

توجه به ادبيات و پيشينه پژوهش شناسايي شد تا محقق بر گستره موضوع و حدود و ثغور آن تسلط 

 مصاحبه از استفاده با نامههاي پرسشهاي كيفي جهت تدوين گويهآن دادهپيدا نمايد. پس از 

گردآوري شد. روش انجام  نامهپرسش وسيله به كمي هايداده دوم، مرحله در و گردآوري شد

ها ندد تئوري بود. و روش تحليل دادهها، گربندي دادهكيفي و استخراج و گروهوهش در مرحله پژ

 ييدي بود. أدر مرحله كمي، تحليل عاملي ت

  و روش نمونه گيريجامعه و نمونه 

جامعه آماري پژوهش شامل دو بخش بود: در بخش كيفي؛ جامعه آماري شامل متخصصان و 

مدارس بود. گستره اين جامعه،  آموزش الكترونيكي و هوشمندسازي فعالان حوزه آموزش از دور،
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دانشگاه پيام نور و وزارت آموزش و پرورش بود. در بخش كمي نيز، جامعه آماري را افرادي 

تشكيل دادند كه در آموزش از دور، آموزش الكترونيكي و هوشمندسازي مدارس فعاليت دارند. 

  محيط اين جامعه شهر تهران بود. 

نظران به صورت هدفمند انتخاب شدند. و حجم صاحب :اي انتخاب نمونه در بخش كيفيبر

 ايمرحلـه  نظري، اشباع از نمونه هم بر اساس رسيدن به حد اشباع نظري در نظر گرفته شد. مقصود

 و يافتـه  مناسـبي  گسـترة  مقولـه  نياينـد،  مقولـه پديـد   با ارتباط در جديدي هايداده آن در كه است

   است. شده تأييد و برقرار هامقوله نبي روابط

جا كه به علّت حجم جامعه و پراكندگي اعضا؛ از آن :براي انتخاب نمونه در مرحله كمي

باشد، به منظور استنباط هاي كلّيه افراد به طور دقيق، ميسر نميامكان مطالعه و كسب ديدگاه

رجسي مورگان براي جامعه با حجم برداري با استفاده از فرمول كپارامترهاي جامعه از نمونه

  نفر بود. 193نامحدود استفاده شد. روش نمونه گيري هم به شيوه اتفاقي با حجم نمونه 

براي  ابزار كيفيگيري كيفي استفاده شده است. اطلاعات از ابزارهاي اندازه وريآبعد از گرد

و با روش  اي)ي(تئوري زمينهاز گرند تئور ييگراسازندهتربيتي  هايو دلالت هالفهؤآوري مجمع

 دارنظام طرح بر مبتني ،كدگذاري يندآفر طريق از پژوهش كيفي هايدادهمصاحبه استفاده شد. 

  است: مدهآ 1شد. نتايج در جدول  تحليل )1385( و كوربين اشتراس بنياد داده نظرية
  

  حبهگويه و مولفه هاي به دست آمده از گرند تئوري در طي فرايند مصا .1جدول

  يادگيرنده محور بودن انتخاب محتوا    از قبل مشخّص نبودن اهداف 

  خودخوان بودن محتوا    بلندمدت بودن اهداف

  برانگيزاننده و مسأله محور بودن محتوا    كيد بر اهداف كلي و جهت دهندهأت

  سازنده بودن محتوا    در دسترس بودن آموزش در هر زمان و مكان

  تنوع محتوا    و مشاركتهاي مذاكره توسعه مهارت

  تناسب محتوا با نيازهاي روزمره    ايجاد فرصت يادگيري براي همگان

  ابزار بودن محتوا در جريان آموزش    آسان نمودن آموزش و يادگيري
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  تناسب محتوا با موقعيت زندگي    قابل توافق و شخصي بودن اهداف

  مداد كاغذيعدم تاكيد بر آزمون هاي     تاكيد بر توسعه تفكر انتقادي

  سنجيو خود ارزيابيبر خود كيدأت    كاهش هزينه اياب و ذهاب

  در هم آميخته بودن ارزشيابي با تدريس    گري معلم در تدريسنقش هدايت و تسهيل

  كيد بر ارزشيابي مهارت محورأت    كيد بر روش تدريس هدايتي و مشاركتيأت

  تدريس و ارزيابيزمان بودن هم    از بالا به پايين نبودن شيوه تدريس

  يابي مهارت محوربر ارزش كيدأت    بر روش تدريس در حد تسلط كيدأت

  مداوم و مستمر بودن ارزيابي    بر تدريس اكتشافي كيدأت

  يابي فرآينديبر ارزش كيدأت    تدريس به وسيله مثال ها و نمونه ها

  يابي گروهيبر ارزش كيدأت    بر هم آموزي در آموزش و يادگيري كيدأت

  مشاركت ياددهنده و يادگيرنده در طراحي آموزشي    بر نقش معلم در هدايت تدريس كيدأت

انتخاب روش تدريس بر اساس نيازها و شرايط 

  يادگيرندگان

  نقش پشتيباني و هدايتگري ياددهنده در فرآيند آموزشي  

  بر كنش و واكنش فعال با محيط يادگيري كيدأت    لهأبر روش حل مس كيدأت

  بر تجربه  در يادگيري كيدأت    وز بودن مواد و منابع آموزشيخودآم

  بر يادگيرنده محوري در جريان يادگيري كيدأت    مواد آموزشي برخواسته از محيط زندگي

متناسب با نياز، جذاب و دلنشين بودن منابع 

  آموزشي

  لهأبر مهارت حل مس كيدأت  

تواهاي جنبي، نوارهاي صوتي و بر مح كيدأت

  آزمايشگاهي هايكيت

  يند يادگيريآاي بودن فركيد بر سليقهأت  

  بر مسائل چالش برانگيز و پيچيده كيدأت    بر مواد خودآموز كيدأت

  بر علايق يادگيرنده در فرآيند يادگيري كيدأت    مواد يادگيري بر اهداف شخصي كيدأت

  اجتماعي يادگيرنده در آموزشزياد بر تعاملات  كيدأت    مرتبط بودن مواد آموزشي با آموخته هاي قبلي

  نقش ياددهنده و نظام در آماده سازي فضاي آموزشي    بر اهميت زمان در يادگيري كيدأت

  فعاليت محور بودن محيط يادگيري    بر يادگيري گام به گام كيدأت

  نداشتن محدوديت مكاني در يادگيري    بر برنامه ريزي زماني در آموزش كيدأت
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  بر فضاي يادگيري مشاركتي كيدأت    كار در طي زمانها و افبررسي ايده

  محوربر محيط جذاب و دلنشين و فعاليت كيدأت    نبودن محدوديت زماني در يادگيري

      بر اهميت مدرسان در يادگيري كيدأت

      بندي قبل از آموزشمشخّص بودن گروه

      بندي نمودن يادگيرندگان توسط ياددهندهگروه

  گروهي در يادگيريبر تعامل  كيدأت

  ها در يادگيرندگانامكان تعدد گروه

  بر كار تيمي بين يادگيرندگان كيدأت

اي) گزينه 5نامه براساس درجه ليكرت () را به صورت پرسش1در جدول (هاي ذكر شده گويه

    ) تبديل گرديد.5) و خيلي زياد (4)، زياد (3)، متوسط (2)، كم (1به ترتيب از خيلي كم (

  يجنتا

ابليت تحليل نخست ق يابي گرديد.ده از تحليل عاملي اكتشافي؛ عاملنامه تدوين شده با استفاپرسش

برابر  KMOبررسي شد. مقدار  2و كرويت بارتلت 1اولكين-ماير-هاي كيسرمقياسعاملي از طريق 

كه نشان محاسبه شد  01/0 داريامعندر سطح  77/5399و مقدار آزمون بارتلت  برابر با  91/0با 

بستگي براي انجام تحليل عاملي مناسب ماتريس همدهد حجم نمونه كفايت لازم را داشته و مي

  يابي قابل توجيه است.و لذا مؤلفه است

ها، از روش چرخش بودن مؤلفهبستهنامه، مبني بر همعاملي پرسشجهت استخراج ساختار 

ماده انجام  46با روش واري ماكس بر روي هاي اصلي واري ماكس استفاده شد، يعني تحليل مؤلفه

كتل،  ها، با در نظر گرفتن نمودار شيب دامنهترين عاملشد. به عبارت ديگر، براي تعيين مناسب

هاي ذكر شده با روش هاي ويژه و درصد واريانس تبيين شده توسط هر عامل، عاملارزش

 هاي اصلي و چرخش واري ماكس استخراج شدند. مؤلفه

                                                           

1. Kaiser-Meyer-Olkin  
2. Bartlett's test of sphericity 
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شناسايي شدند كه عامل اوليه داراي ارزش ويژه بالاتر از يك  9آمده،  دستهبنتايج  براساس

از  هاگذاري عاملنمايند. در نامدرصد از واريانس را تبيين مي 29/61عامل  9در مجموع، اين 

نشان  2ها در جدول ريزي مدل كلاين به عنوان الگو استفاده شده است.  شرح عاملعناصر برنامه

  ه شده است:داد
هاي لفهنامه بعد از چرخش واريماكس به روش تحليل مؤهاي پرسشهاي آماري مؤلفهشاخصه . 2جدول 

 اصلي

استخراجي عوامل  ارزش ويژه 
 كنندگيدرصد تبيين

 واريانس
شده ندرصد تراكمي واريانس تبيي  

12/15 هدف  18/32  18/32  

26/3 محتوا  93/6  12/39  

17/2 روش تدريس  62/4  74/43  

64/1 ارزشيابي  49/3  24/47  

49/1 مواد و منابع يادگيري  18/3  42/50  

هاي يادگيريفعاليت  35/1  89/2  31/53  

32/1 زمان  81/2  13/56  

29/1 مكان  74/2  87/58  

بنديگروه  13/1  41/2  29/61  
 

يي در گراسازندهتربيتي رويكرد  هايدرصد واريانس دلالت 29/61عامل  9در مجموع اين 

  كنند. موزش از دور و الكترونيكي در آموزش و پرورش را تبيين ميآ
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  نامهگرا براي عوامل پرسشنتايج روايي هم . 3جدول 

هامولفه  AVE CR 

611/0 هدف  742/0  

712/0 محتوا  823/0  

599/0 روش تدريس  861/0  

598/0 ارزشيابي  901/0  

632/0 مواد و منابع يادگيري  901/0  

ادگيريهاي يفعاليت  712/0  851/0  

507/0 زمان  756/0  

632/0 مكان  832/0  

بنديگروه  570/0  791/0  
 

باشد. بنابراين با توجه  5/0بايد حداقل  AVEو حد مطلوب  7/0بايد حداقل  CRحد مطلوب 

بر اين اساس و با توجه  است. 5/0و  7/0تر از كه هر دو مقدار براي تمامي ابعاد به ترتيب بيشبه اين

 4در ادامه، جدول  شود.نامه با اطمينان تأييد ميگراي پرسشه نتايج به دست آمده روايي همب

ها، مقادير بارهاي عاملي را نشان و انحراف استاندارد، پايايي گويهها اندازه توصيفي ميانگين

  دهد. مي

امهنهاي پرسشيهرد، پايايي، بار عاملي براي گوهاي ميانگين، انحراف استاندااندازه . 4جدول   

  بار عاملي  MMMM  SDSDSDSD  گويه ها

  α=726/0  عنصر هدف

  66/0  94/0  18/3  . از قبل مشخّص نبودن اهداف1

  59/0  88/0  44/2  بر اهداف كلي و جهت دهنده كيدأت. 2

  47/0  92/0  56/1  . در دسترس بودن آموزش در هر زمان و مكان3

  71/0  91/0  68/1  . ايجاد فرصت يادگيري براي همگان4

  55/0  84/0  66/1  . آسان نمودن آموزش و يادگيري5
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  73/0  82/0  76/1  . قابل توافق  و شخصي بودن اهداف6

  64/0  91/0  16/2  بر توسعه ي تفكر انتقادي كيدأت. 7

  50/0  07/1  58/1  . كاهش هزينه اياب و ذهاب8

  α  762/0=α=81/0عنصر محتوا: 

  49/0  92/0  86/1  . يادگيرنده محور بودن انتخاب محتوا9

  65/0  91/0  18/2  محور بودن محتوالهأ. بر انگيزاننده و مس10

  74/0  91/0  88/1  . تنوع محتوا11

  46/0  97/0  98/1  . تناسب بودن محتوا با نيازهاي روزمره12

  59/0  82/0  24/1  . خودخوان بودن محتوا13

  83/0  83/0  34/2  هاي زندگي. تناسب محتوا با موقعيت14

  α=765/0  تدريس عنصر روش

  59/0  88/0  48/2  گري معلم در تدريس. نقش هدايت و تسهيل15

  84/0  14/1  56/2  بر روش تدريس هدايتي و مشاركتي كيدأت. 16

  73/0  09/1  46/2  بر روش تدريس در حد تسلط كيدأت. 17

  61/0  03/1  32/2  بر نقش معلم در هدايت تدريس كيدأت. 18

  54/0  98/0  20/2  موزش و يادگيريبر هم آموزي درآ كيدأت. 19

. انتخاب روش تدريس براساس نيازها و شرايط 20

  يادگيرندگان

86/1  83/0  71/0  

  65/0  94/0  36/2  لهأبر روش حل مس كيدأت. 21

  α=754/0  يابيعنصر ارزش

  65/0  95/0  30/2  هاي مداد كاغذيبر آزمون كيدأت. عدم 22

  72/0  98/0  36/2  سنجيو خود ارزيابيبر خود كيدأت. 23

  77/0  99/0  56/2  يابي مهارت محوربر ارزش كيدأت. 24

  48/0  94/0  24/2  زمان  بودن  تدريس و ارزيابي. هم25

  59/0  08/1  12/2  . مداوم و مستمر بودن ارزيابي26

  α=791/0  عنصر مواد و منابع يادگيري

  77/0  87/0  24/2  آموز بودن مواد و منابع آموزشي. خود27
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  68/0  14/3  16/2  مواد آموزشي برخواسته از محيط زندگي. 28

  69/0  07/1  84/1  موزشيآنشين بودن منابع . متناسب با نياز، جذاب و دل29

هاي دير محتواي جنبي، نوارهاي صوتي، سيب كيدأت. 30

  هاي آزمايشگاهي.كيتآموزشي،

90/1  86/0  49/0  

  77/0  82/0  92/1  بر مواد خودآموز كيدأت. 31

  74/0  96/0  14/2  هاي قبليبا آموخته موزشيآ. مرتبط بودن مواد 32

  α=706/0  هاي يادگيريعنصر فعاليت

  70/0  03/1  44/2  . مشاركت ياددهنده و يادگيرنده در طراحي آموزشي33

گري ياددهنده در فرآيند هدايت . نقش پشتيباني و34

  آموزشي

18/2  02/1  79/0  

  47/0  97/0  22/2  ا فعال محيط يادگيريبر كنش و واكنش ب كيدأت. 35

  76/0  92/0  08/2  بر يادگيرنده محوري در جريان يادگيري كيدأت. 36

  63/0  92/0  04/2  لهأبر مهارت حل مس كيدأت. 37

  49/0  92/0  08/2  بر  مسائل چالش برانگيز و پيچيده كيدأت. 38

  α=614/0  عنصر زمان

  67/0  78/0  07/2  بر يادگيري در همه زمان كيدأت. 39

  74/0  92/0  92/1  . مديريت زمان يادگيري40

  49/0  83/0  80/1  . نبودن محدوديت زماني در يادگيري41

  α=621/0  عنصر مكان

  51/0  85/0  74/1  آورانهفنبر آماده سازي فضاي آموزشي  كيدأت. 42

  80/0  00/1  76/1  . نداشتن محدويت مكاني در يادگيري43

  85/0  98/0  81/1  گيري جذاببر محيط ياد كيدأت. 44

  α=705/0  عنصر گروه بندي

  71/0  09/1  52/2  بر اهميت مدرسان و همدرسان در يادگيري كيدأت. 44

  52/0  07/1  06/2  بر تعامل گروهي در يادگيريكيد أت. 45

  68/0  08/1  26/2  بر كار تيمي بين يادگيرندگان كيدأت. 46
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نامه استخراجي كل پرسشپايايي مركب براي نمرهضرايب  دهدنشان مي 4كه جدول گونههمان

گويه  7)، بعد روش تدريس با 762/0گويه ( 6)، محتوا با 726/0گويه ( 8)، بعد هدف با 886/0(

هاي )،  فعاليت791/0گويه ( 6)، مواد و منابع يادگيري با 754/0گويه ( 5يابي با )، ارزش765/0(

 3بندي با ) و گروه621/0گويه ( 3)، مكان با 614/0گويه ( 3)،  زمان با 706/0گويه ( 6يادگيري با 

 شود.) محاسبه شد كه مناسب ارزيابي مي705/0گويه (

  گيريبحث و نتيجه

يي در گراسازندهختي شناروانهاي تربيتي رويكرد گونه كه نتايج نشان داد دلالتهمان

عامل  9شناسايي گرديد كه  عامل 9آموزش از دور و آموزش الكترونيكي آموزش و پرورش در 

و پرورش را  موزشآدرصد واريانس آموزش از دور و آموزش الكترونيكي  29/61شناسايي شده 

 مارتين )،2005( جردنكارلايل ومحققاني همچون  هايپژوهش اين نتيجه دريافته .كندتبيين مي

)، مبني بر 1391()، فرج اللهي و همكاران2009( )، كوهانك2009)، آلانسو و همكاران(2006(

هاي آموزش و و طراحي محيط ريزيدر برنامه ييگراسازندهختي شناروانتناسب رويكرد 

داراي بالاترين  ،عامل، عامل هدف 9سو است. در بين اين يادگيري الكترونيكي و هوشمند هم

به اين معني كه اگر آموزش از دور و آموزش الكترونيكي برمبناي رويكرد  است؛واريانس 

 ؛گرددميسر مي يدارامعنريزي شود، تحقق اهداف آن در سطح برنامه ييگراسازندهختي شناروان

يي اهداف از قبل مشخص نبوده، تسهيل آموزش و گراسازندهدر طراحي بر اساس رويكرد  زيرا كه

يادگيري مدنظر است و اهداف به نوعي قابل توافق يادگيرندگان است و يادگيري در هر زمان و 

) مبني 2011دگيرندگان ميسر است. اين يافته با نتايج پژوهش آندراده و بونكر (كان براي همه يام

ود در آموزش الكترونيكي  و بر ساختن دانش توسط يادگيرندگان بر اساس اهداف و سرعت خ

) مبني بر سهولت دسترسي به دانش و اطلاعات يادگيرندگان در همه جا و 2015( و همكاران احمد

سو يادگيرندگان در ساخت دانش خويش هممبني بر فعال بودن  )2004( سانتراكمان و هر ز
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بدين معني كه رويكرد سازنده گرايي در تدوين  است؛بعد محتوا  ،. عامل بعدي شناسايي شدهاست

 كيگان.اين يافته با نتيجه پژوهش تري داردمحتواي آموش الكترونيكي و هوشمند تناسب بيش

مبني بر طراحي و تدوين محتواي يادگيري و محيط آموزشي برانگيزاننده و  )2007پاير(و  )2004(

شده روش است. عوامل بعدي شناسايي سو) هم2007مور( در پژوهش قابليت خودخواني محتوا

 بنديو گروهيادگيري، زمان، مكان  هاييابي، مواد و منابع يادگيري، فعاليتتدريس، ارزش

) 2015( همكاران هاي محققاني همچون احمد وپژوهشافته ها با نتابج يادگيرندگان است. اين ي

)، 2013( مبني بر ضرورت دسترسي يادگيرندگان به آموزش در هر زمان و هر مكان صبا

 ،)2002( يچ و همكارانرهن. روش تدريس هدايت شده )2006( )، مارتين1986( هولمبرگ

هاي سو است. با توجه به يافتهيادگيري هم ) مبني بر تعاملي بودن2009( كوهانك و همكاران

آموزشي الكترونيكي  هايي محيطريزي و طراحشود در برنامهولان پيشنهاد ميؤپژوهش به مس

هاي اساسي اين پژوهش يي بهره ببرند. از محدوديتگراسازندهختي شناروانهوشمند، از رويكرد و

ه بوده و محيط يادگيري الكترونيكي و آوري اطلاعات از صاحبنظران و فعالان اين حوزجمع

  .يي تحليل محتوا نشدگراسازندهميزان تناسب آن با رويكرد هوشمند جهت بررسي 
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Educational implications of the constructivist psychological 
approach in designing technological learning environments 

 M. Farajollahi 1 , M.R. Sarmadi2 , M. Moeinikia 3& H. Adamiyat 4  

  
Abstract 

This mixed methods research was conducted to study the educational 
implications of the constructivist psychological approach in designing the 
electronic and smart learning environments. The population of the study was 
studied in two quantitative and qualitative phases. In the qualitative phase, 
the sample included the experts of the field of e-learning. In quantitative 
phase, it included the experts and teachers of this field in Tehran. The 
sampling method was purposive in the qualitative phase and random in the 
quantitative section. The sample size was 16 in the qualitative section, and it 
was 193 in the quantitative section. The qualitative data included interview 
and questionnaire was used in quantitative phase The reliability of the 
extracted questionnaire was 0.886. The quantitative analysis was an 
exploratory factor analysis which identified the factors including goal, 
content, teaching method, evaluation, materials and learning resources, 
learning activities, time, location and grouping of 61.29 percent of 
educational implications explain the constructivist approach in designing an 
e-learning and smart environment. It is suggested that researchers use the 
constructivist psychological approach in designing e-learning and smart 
environments. 

Keywords: Constructivism, E-learning, Smart 
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