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آموزان ي سبك مديريت كلاس معلمان با انگيزش و پيشرفت رياضي دانشرابطه
  پنجم ابتدايي

  

  3 حسن ديناروند و2 فرامرز عزيزي،1سعيد آرياپوران

  
       چكيده

ي آموزان پايهي سبك مديريت كلاس معلمان با انگيزش و پيشرفت رياضي دانش بررسي رابطه،هدف اين پژوهش  
ي پنجم ابتدايي آموز پايه دانش612و )  معلم51(پنجم ابتداييي  به همين منظور، كل معلمان پايه.پنجم ابتدايي بود

ي نگرش و باورهاي معلمان در مورد نامه پرسشمعلمان . شهرستان اسلام آباد غرب به صورت تصادفي انتخاب شدند
براي . كردندرا تكميل  يي مدرسه ابتدازشي انگمقياس از ياضي رشزي انگاسيمقآموزان زير و دانش مديريت كلاس

. روش تحقيق همبستگي بود. آموزان استفاده شدارزيابي پيشرفت رياضي از  نمرات نوبت اول درس رياضي دانش
، بين سبك مديريت )r=322/0(گراي معلمان با انگيزش رياضينتايج نشان داد كه بين سبك مديريت كلاس تعامل

-ي معنيآموزان رابطهمعلمان با پيشرفت رياضي دانش) r=103/0(گر  سبك مداخلهو) r=126/0(ياگركلاس تعامل

ترين متغير گراي معلمان قوي، سبك مديريت كلاس تعامل چند متغيريبر اساس نتايج رگرسيون. دار وجود دارد
ترين قوي لمانگر معگرا و مداخلههاي مديريت كلاس تعاملآموزان و سبكبيني انگيزش رياضي دانشبراي پيش

گرا به توجه به سبك مديريت كلاس تعامل). p>05/0(استآموزان بيني پيشرفت رياضي دانشمتغيرها براي پيش
تواند در بهبود افزايش انگيزش و پيشرفت رياضي  ميهاي رياضي عنوان مؤثرترين سبك مديريت كلاس در كلاس

  .كندان پايه پنجم ابتدايي نقش مهمي ايفا آموز دانش

  سبك مديريت كلاس، انگيزش رياضي، پيشرفت رياضي : كليدييها هواژ
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  قدمهم
هاي شناختي، هيجاني و انگيزش تحصيلي كه به درگيري تحصيلي اشاره دارد، به عنوان شاخص

دهد، تعريف شده آموزان كه دلبستگي آنان را به تحصيل و مدرسه نشان ميرفتاري دانش
آموزاني كه دانش) 2002( بر اساس نظر توكر و همكاران ).2002، 1زاكو و هرمن ،توكر(است

دهد كه ي مختلف نشان ميها پژوهشدر واقع . كنند، به سختي كار نميدارندانگيزش پاييني 
دهد و ساير عوامل  قرار ميتأثيرانگيزش تحصيلي به طور مستقيم عملكرد تحصيلي را تحت 

توكر و ( دارند تأثيرگيزش بر عملكرد تحصيلي گذار بر عملكرد تحصيلي بيشتر از طريق انتأثير
 ي آموزان نقش مهمي در ادامهنشان داد كه انگيزش دانش) 2009 (2اورياهي). 2002همكاران، 

در پژوهش . آموزان رابطه داردتحصيل آنان داشته و به صورت مثبت با عملكرد تحصيلي دانش
آموزان، نشان دادندكه بين  دانشبا بررسي انگيزش تحصيلي) 2005( 3داوسون و ، مارشگاي

 ،ي مثبت رابطه4ي تحصيليبا خودپنداره) نوشتن، خواندن و رياضي(انگيزش تحصيلي و ابعاد آن 
ي  با پيشرفت تحصيلي رابطه5و بين تنظيم بيروني)  بوده است74/0 تا 50/0رابطه تمام ابعاد بين (

  .منفي وجود دارد
اي بر مسائل رواني و آموزشي ات منفيتأثيركه مشكل در رياضي يكي از مشكلاتي است 

 مناسب و 6آموزان و حتي خانواده و معلمان آنان دارد و برخورداري از انگيزش تحصيليدانش
، يكي از عوامل مهمي است كه منجر به سازگاري مناسب با آموزش و 7ويژه انگيزش رياضي هب

                                                                                                                            
1 . Tucker, Zayco & Herman 
2 . Oriahi 
3 . Guay, Marsh & Dowson 
4 . academic self-concept 
5 . external regulation 
6 . academic motivathion 
7 . mathematic motivathion 
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شكل در رياضي ممكن است ناشي از م). 13911؛ نريماني، 2003، 1پينترينچ(شود مدرسه مي
ي مختلف ها پژوهش. مشكل در انگيزش رياضي باشد كه يكي از ابعاد انگيزش تحصيلي است

علايي، نريماني و ( داردتأثيرآموزان دهد كه انگيزش رياضي بر عملكرد رياضي دانشنشان مي
آموزاني كه نگرش انشنشان دادند د) 2000( و همكاران2به عنوان نمونه، موليس. )1391علايي، 

 3همچنين رامسير. كنندمثبت نسبت به رياضي دارند به احتمال زياد در رياضي نيز بهتر عمل مي
گيري طولاني مدت، گيري بيروني، جهتنشان دادند كه بين ابعاد انگيزش يعني جهت) 2001(

 .بطه وجود داردگيري تأييدي با عملكرد رياضي و علاقه به رياضي راگيري پيشرفت و جهتجهت
نيز نشان داده شد كه انگيزش دروني به ) 2005( 4، كاتر و تات سوكااومدر پژوهش كيونگ

 تأثيرآموزان را تحت بيروني به صورت منفي عملكرد رياضي دانش) كنترل( تنظيم،صورت مثبت
  . دهدقرار مي

يزش و پيشرفت تواند نقش مهمي در انگ يكي از متغيرهايي است كه مي5سبك مديريت كلاس
هاي معلم براي سرپرستي ي تلاشسبك مديريت كلاس عبارت است از كليه. رياضي داشته باشد

ولفكانك و (آموزان و يادگيري استهاي كلاس كه شامل تعاملات اجتماعي، رفتار دانشفعاليت
ت، يبك مديرها نيز ساي از تعريفدر پاره). 1998، 7؛ به نقل از مارتين و بالدوين1986، 6گليكمن

ارشد داهار، احمد؛ نايواز، اوردر و (برد آموزان به كار مي كنترل دانشبراياي است كه معلم شيوه
سه نوع سبك مديريت ) 1387يزدي، ؛ نقل از عالي و امين1995(از نظر ولفكانگ ). 2010، 8زمان

                                                                                                                            
1 . Pintrich 
2 . Mullis 
3   . Ramserier 
4 . Kyoung Um 
5 . classroom management style  
6 . Wolfgang & Glicman 
7. Martin & Baldwin   
8 . Arshad Dahar, Amad Faize, Niwaz, Athae Husain & ZAman 
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آموزان و به دانشها واگذاري مسئوليت (1گرسبك غيرمداخله: كلاس وجود دارد كه عبارتند از
كنترل (2گرا ، تعامل)فرصت بيشتر براي تعامل آزاد در كلاس و پيروي آنها از علايق شخصي خود

ريزي و آموزان در برنامهآموز و معلم و سهيم شدن دانشي تعامل ميان دانشو انضباط در سايه
ها و رفتار فعاليتتأكيد بر اعمال كنترل و نظارت بيشتر بر (3گرو مداخله) سازماندهي كلاس

در پژوهشي با ) 2009 (4، كوكه و انسيااوريم). آموزان و تأكيد بر قوانين و انضباط كلاس دانش
ي بين اعتقادات و سبك مديريت معلمان، نشان دادند كه بين سبك مديريت هدف كشف رابطه

دهد كه ي نشان مها پژوهش. كلاس معلمان و تدريس واقعي اعتقادات آنان رابطه وجود دارد
آموزان ايفا هاي رهبري معلمان در كلاس نقش مهمي در موفقيت و پيشرفت تحصيلي دانشسبك
آموزان در كلاس و ايجاد انگيزه كند و سبك مديريت معلمان نقش مهمي در درگيري دانشمي

رل نشان دادند كه وضوح نقش معلمان و كنت) 2007 (5، جورجن بايومتر و كولركانتر. در آنان دارد
نشان داد كه بين ) 2009 (6كايكسي. آموزان در ارتباط استي دانشمعلمان به طور مثبت با علاقه

ديجيك و . آموزان رابطه وجود داردانضباطي دانش مديريت كلاس معلمان و بيهاي مهارتابعاد 
كار گرا را به نشان دادند زماني كه معلمان سبك مديريت كلاسي تعامل) 2011(7استوجيليكويك

گر هستند، آنان آموزان پيشرفت تحصيلي بالاتري دارند و زماني كه معلمان مداخلهبرند، دانشمي
  .  پيشرفت تحصيلي پاييني دارند

ها و آموز نشان داد كه بين مهارت  دانش80 معلم و 20در پژوهشي بر روي ) 2012(8آديمو
آموزان در درس فيزيك  دانشهاي مديريت كلاس اثربخش معلمان با پيشرفت تحصيلي تكنيك

                                                                                                                            
1 . non-interventionist 
2 . interactionist 
3 . interventionist 
4 . Evrim, Gokce & Ensia 
5 . Kunter, Jurgen Baumert & Koller 
6 . Kaykci  
7 . Djigic & Stojiljkovic 
8. Adeyemo  
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  .    وجود دارددار معني ي رابطه
تواند يكي از دلايل پايين بودن پيشرفت تحصيلي در ي ابتدايي ميمشكلات تحصيلي دوره

هاي جبران ناپذيري را از بعد فرهنگي و اقتصادي براي جامعه مقاطع بالاتر باشد و اين امر خسارت
ياضي و عملكرد پايين در درس رياضي يكي از مشكلاتي است دارد و با توجه به آنكه مشكلات ر

كنند و يكي از عوامل مرتبط با آموزان ابتدايي با آن دست و پنجه نرم ميكه حدأقل نيمي از دانش
آموزان است، بنابراين توجه به متغيرهاي دانش) درس رياضي(اين مشكل، انگيزش تحصيلي 

تواند متغيرهاي  معلمان لازم و ضروري است و ميبين اين مشكل از جمله سبك مديريت پيش
بين انگيزش و پيشرفت درس رياضي را شناسايي كند تا مسئولين آموزش و پرورش از اين پيش

آموزان طراحي  افزايش عملكرد و انگيزش رياضي دانشبرايهاي لازم را طريق بتوانند برنامه
مخصوصاً در ) در داخل و خارج(ر اين زمينه دها پژوهشاز سوي ديگر، با توجه به كمبود  .كنند
تواند اين خلأ را پر نموده و از بعد افزايشي موجب تقويت ي ابتدايي، انجام اين پژوهش مي دوره

از اين رو . آموزان ابتدايي شودعلم از جمله علوم انساني مرتبط با عملكرد و انگيزش رياضي دانش
گرا و غير گر، تعاملمداخله(مديريت معلمانهاي ي سبكهدف پژوهش حاضر، بررسي رابطه

  . ي پنجم ابتدايي بودآموزان پايهبا انگيزش و پيشرفت رياضي دانش) گرمداخله
 

  روش
ي زيرا در اين پژوهش هدف اصلي پژوهش بررسي رابطه. روش تحقيق اين پژوهش همبستگي بود

براساس . ي پنجم ابتدايي بودايهآموزان پسبك مديريت معلمان با انگيزش و پيشرفت رياضي دانش
گر به عنوان متغير گرا و غيرمداخلهگر، تعامل بعد مداخله3اين هدف سبك مديريت كلاس در 

  .بين و انگيزش و پيشرفت رياضي به عنوان متغيرهاي ملاك در نظر گرفته شده استپيش
ش شامل كل ي آماري معلمان در اين پژوهجامعه: ، نمونه و روش نمونه گيريجامعه
 مرد 24 زن و 27 كه استي پنجم ابتدايي زن و مرد شهرستان اسلام آباد غرب معلمان پايه
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)51=1N (ي آموزان پايهي دانشآموزان در اين پژوهش را كليهآماري دانشيبودند و جامعه
  دختر و569 تشكيل دادند كه 90-91پنجم ابتدايي شهرستان اسلام آباد غرب در سال تحصيلي 

ي معلمان شامل تمام معلمان زن و مرد شهرستان اسلام حجم نمونه ).1N=1174( پسر بودند605
به عبارت ديگر، حجم نمونه با جامعه برابر . آباد غرب بود كه به روش كل شماري انتخاب شدند

-خوي(آموزان بر اساس فرمول كرچسي و مورگان ي دانشحجم نمونه). 1n=51(بوده است 

-  نفر بود، اما به دليل اينكه دانش290انتخاب شد كه بر اساس آن حجم نمونه تقريباً ) 1380نژاد،

ي آموزان داراي دو جنس در پژوهش شركت داده شدند و تقريباً تعداد آنها برابر بوده است، نمونه
  نفر از580ي نهايي را آموزان دو برابر در نظر گرفته شد و نمونهي دانشآماري مربوط به جامعه

آموزان به ي دانشبا توجه به آنكه حجم نمونه). 2n=580(آموزان دختر و پسر تشكيل دادنددانش
تصادفي ساده گيري  ان با روش نمونهآموزي دانشي معلمان بستگي داشت، نمونهحجم نمونه
 16-20هاي با تعداد هاي مربوط به هر معلم، از بين كلاسبه اين صورت كه از كلاس. انتخاب شد

 16 نفر 31-35آموز و  دانش14 نفر26-30آموز،  دانش12 نفر 21-25آموز،  دانش8نفر 
در . آموز با توجه به دفتر شاخص حضور و غياب و به روش تصادفي ساده  انتخاب شدند دانش

  .  آموز در تحقيق شركت داده شدند دانش612ان هر كلاس آموز دانشنهايت بر اساس تعداد 
آوري اطلاعات در اين پژوهش عبارت ابزارهاي جمع:  اطلاعاتابزارهاي گردآوري

  :بودند از
 اين :1 نگرش و باورهاي معلمان در مورد مديريت كلاسنامه پرسش -الف
دهي به ي پاسخ و شيوهاست گويه 26ساخته و داراي ) 1998(بالدوينمارتين و را  نامه پرسش
، )2(اي، تا اندازه)1(به صورت هرگزاي ليكرت هاي آن بر اساس مقياس چهار درجهگويه

 سه نامه پرسشاين . است 104 تا 26 از نامه پرسشي فرد در اين نمره. است) 4(و هميشه) 3(معمولاً
                                                                                                                            
1 . Attitude and Beliefs on Classroom Management Control Inventory 
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در مطالعه . سنجدگر را ميگرا، غيرمداخلهگر، تعاملهاي مديريت كلاس مداخلهزير مقياس سبك
در .  مناسب ارزيابي شده استنامه پرسشاين ضريب اعتبار و پايايي ) 1998( بالدوينمارتين و 

 نشان دادند كه ضريب نامه پرسشدر پژوهشي در استفاده از اين ) 1387(پژوهش عالي و امين يزدي
 بوده است و همبستگي ابعاد آن نيز مورد 68/0 برابر با نامه پرسشآلفاي كرونباخ براي سؤالات اين 

  . تأييد قرار گرفته است
، مارش و  گايرا اين مقياس :1آموزان ابتداييتحصيلي دانش مقياس انگيزش -ب
 گويه و سه زير مقياس انگيزش خواندن، نوشتن و رياضي 27ساخته و داراي ) 2005 (داوسون

نه «اي ليكرت از هاي اين مقياس بر اساس مقياس پنج درجهدهي به گويهي پاسخشيوه. باشد مي
: ر مقياس آن نيز داراي سه بعد مجزا است كه عبارتند ازهر زي. است» 5=بله هميشه«تا » 1=هميشه

، تنظيم بيروني )آموزي خودمختاري و استقلال دانشي بالاترين درجهدهندهنشان(2انگيزش دروني
و ) شوداشاره به رفتارهايي دارد كه از طريق ابزارهاي بيروني مانند پاداش و محدوديت تنظيم مي(

شود، زيرا فرد آنها را مهم رهايي دارد كه با انتخاب شخصي انجام مياشاره به رفتا (3تنظيم شخصي
ني و انگيزش شخصي وي بالا در بعد انگيزش دردهد كه نمره نشان ميها پژوهش). داندمي
ي بالا در بعد انگيزش بيروني آموزان در درس رياضي و نمرهي استقلال عمل دانشدهنده نشان
در ). 2005نقل از گاي و همكاران، (استيين در درس رياضي ي استقلال عمل پادهندهنشان

در . ، استفاده شده استاست گويه 9پژوهش حاضر، از زير مقياس انگيزش رياضي كه داراي 
ي بررسي پايايي همزمان اين مقياس نشان داده شد كه اين مقياس و ابعاد آن با مقياس خودپنداره

جود دارد و رابطه بين تنظيم بيروني با پيشرفت تحصيلي و) 74/0 تا 50/0(ي مثبت تحصيلي رابطه

                                                                                                                            
1 . Elementary School Motivation Scale 
2   . intrinsic motivation 
3  .  identified regulation 



  آموزان پنجم ابتدايي ي سبك مديريت كلاس معلمان با انگيزش و پيشرفت رياضي دانش رابطه

 30

ي اين زيرمقياس براي بررسي روايي در پژوهش حاضر، بعد از ترجمه. دار بوده استمنفي و معني
هاي اين زيرمقياس را سي در دانشگاه استفاده شد و آنها گويهشنا روانسازه آن از نظر چند مدرس 

هاي اين زير مقياس  همساني دروني گويهبراي. ب دانستندبراي ارزيابي انگيزش رياضي مناس
همچنين پايايي بازآزمايي اين زير مقياس در دو .  آمددست به 74/0ضريب آلفاي كرونباخ آن 

 ،r=473/0( آمددست بهدار معني)  آموزان نفر از دانش111در (ي دو ماه اجرا آزمون با فاصله
001/0<p .(ي انگيزش رياضي نامه پرسش از زير مقياس خودكارآمدي براي اعتبار ملاكي آن نيز

  ).r ،001/0<p=31/0( بوددار معنيي اين دو زير مقياس استفاده شد و رابطه) 2010(1فنگ و هانگ
 در اين پژوهش براي ارزيابي پيشرفت درس رياضي از نمرات نوبت : پيشرفت رياضي-ج

  .ه شدآموزان پنجم ابتدايي استفاداول درس رياضي دانش
نژاد، نقل از خويي(پس از تعيين حجم نمونه بر اساس فرمول كرجسي و مورگان: روش اجرا

آباد غرب از توابع استان كرمانشاه مراجعه ، پژوهشگر به مدارس ابتدايي شهرستان اسلام)1380
ي پنجم ابتدايي هر مدرسه و با تعيين تراكم هاي پايهسپس با مشخص نمودن كلاس. نمود
بعد از مشخص نمودن . ها شناسايي شدموزي موجود هر كلاس، كل ظرفيت كلاسآ دانش
ي نامه پرسشگيري توضيح داده شد، راهنماي ها بر اساس آنچه كه در روش نمونه كلاس

آموزان قرائت آموزان براي دانشي مخصوص دانشنامه پرسشمخصوص معلمان براي معلمان و 
آموزان قرار داده شد و از آنها ختيار معلم و دانشهاي پژوهش در انامه پرسشسپس . شد

معلمان . ي سؤالات پاسخ دهندها را تكميل كنند و به همهنامه پرسشدرخواست گرديد كه با دقت 
لازم به ذكر . كردندها را تكميل نامه پرسش دقيقه 20آموزان نيز به مدت  دقيقه و دانش15به مدت 

در نهايت پس از .  بوده است15/2/91 تا 10/11/90ا از هنامه پرسشاست كه تاريخ اجراي 
-و بر اساس متغيرهاي جمعيت SPSS-20هاي خام با نرم افزار ها، دادهنامه پرسشآوري  جمع

                                                                                                                            
1 . Feng & Hang 



   Journal of school psychology, Spring 2013                                     1392شناسي مدرسه، بهار  رواني  مجله     
                  

 Vol.2, No.1/23-41                                                                                23-1/41ي  ، شماره2ي  دوره       

 31

ي آماري همبستگي پيرسون و رگرسيون چند ها آزمونها و سؤالات و با استفاده از شناختي، فرضيه
    . قرار گرفتمتغيري با روش ورود مورد تجزيه و تحليل

  نتايج
 درصد 3/39 درصد مرد بودند و1/47 درصد معلمان زن و 9/52 توصيفي نشان داد كه هاي يافته

 درصد از تحصيلات 9/1 درصد از تحصيلات كارشناسي و 9/56آنان از تحصيلات كارداني، 
ي آموزش  درصد معلمان رشته5/78ي تحصيلي، از نظر رشته. اندكارشناسي ارشد برخوردار بوده

 درصد 9/1ي علوم اجتماعي،  درصد رشته9/7ي زبان و ادبيات فارسي،  درصد رشته9/7ابتدايي، 
از . اندي الهيات بوده درصد رشته9/1ي مديريت دولتي و  درصد رشته9/1ي زيست شناسي، رشته

 درصد 5/31 سال، 15 تا 10 درصد 8/7 سال، 10 درصد معلمان داراي زير 9/1ي شغلينظر سابقه
ي شغلي داشتند و  سال سابقه25 درصد بالاتر از 9/5 سال و 25 تا 21 درصد 9/52 سال، 20 تا 16

 درصد 3/49 توصيفي نشان داد كه هاي يافتههمچنين . كل معلمان استخدام رسمي بودند
آموزان  درصد دانش6/14اند و از نظر وضعيت سني  درصد پسر بوده7/50آموزان دختر و  دانش

 سال 14 درصد 2/0 سال و 13 درصد 5/1 سال، 12 درصد 6/23 سال، 11 درصد 1/60ال،  س10
  .  اند بوده

هاي مديريت كلاس معلمان و انگيزش و پيشرفت  ميانگين و انحراف استاندارد سبك1جدول 
  .دهدرياضي را نشان مي
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گيزش و پيشرفت تحصيلي هاي مديريت كلاس معلمان و ان ميانگين و انحراف استاندارد سبك.1جدول 
  آموزان دانش

  M  SD  متغير  گروه
  19/3  31/33  سبك مديريت كلاس مداخله گر

  25/2  49/16 سبك مديريت كلاس غير مداخله گر

مان
معل

  71/2  41/29 گراسبك مديريت كلاس تعامل  
  28/3  94/11   انگيزش دروني رياضي-الف
  43/2  69/12  تنظيم بيروني رياضي-ب
  92/3  76/8  تنظيم شخصي رياضي-ج

  23/6  40/36  انگيزش رياضي

ش
دان

 
موز

آ
  ان

  

  64/1  81/15  پيشرفت رياضي
  

ابعاد  هاي مديريت كلاس معلمان با ي سبكي نتايج همبستگي پيرسون براي بررسي رابطه خلاصه.2جدول 
  آموزانانگيزش رياضي دانش

  بين پيشمتغيرهاي   متغيرهاي ملاك
  انگيزش  )سبك مديريت كلاس(

  دروني
  تنظيم
  بيروني

  تنظيم
  شخصي

  انگيزش
  رياضي

  پيشرفت
  رياضي

  09/0  همبستگي  مداخله گر
)83/0(  

032/0  
)436/0(  

006/0  
)88/0(  

021/0 

)61/0(  
103/0  

)011/0(  

  -038/0  همبستگي غير مداخله گر
)344/0(  

031/0-  
)424/0(  

011/0  
)793/0(  

026/0-  
)519/0(  

015/0  
)717/0(  

  241/0  همبستگي اگرتعامل
)001/0(  

244/0  
)001/0(  

16/0  
)001/0(  

322/0  
)001/0(  

126/0  
)002/0(  

گراي معلمان با شود بين سبك مديريت كلاس تعامل مشاهده مي2 همانطور كه در جدول
و انگيزش ) r=16/0(، تنظيم شخصي)r =-244/0(، تنظيم بيروني )r=241/0(انگيزش دروني 

گر گر و غيرمداخله اما بين سبك مديريت مداخله؛دار وجود داردي معنيرابطه) r=322/0(رياضي 
همچنين بين سبك مديريت كلاس . با انگيزش رياضي و ابعاد آن رابطه وجود ندارد
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ي آموزان رابطهمعلمان با پيشرفت رياضي  دانش) r=103/0(گر و مداخله) r=126/0(گرا تعامل
 دار معنيي گر با پيشرفت رياضي رابطهديريت غير مداخلهاما بين سبك م. دار وجود داردمعني

  .وجود ندارد
هاي مديريت كلاس معلمان سبك 2Rدهد با توجه به مقدار  نشان مي3همانطور كه جدول 

- واريانس نمرات انگيزش رياضي دانش درصد11تقريباً ) گراگر و تعاملگر، غيرمداخلهمداخله(

بنابراين با توجه به مقدار بتا فقط ). p>001/0 و f)3 و 611(=314/24(آموزان را تبيين كرده است
بيني نمرات انگيزش ترين متغير براي پيشگرا به صورت مثبت قويسبك مديريت كلاس تعامل

  .)>01/0p(آموزان  بوده است رياضي دانش
  

آموزان از شبيني انگيزش رياضي دانبراي پيش نتايج رگرسيون چند متغيري با روش ورود .3جدول 
  )گراگر، تعاملگر، غيرمداخلهمداخله(هاي مديريت كلاس معلمانطريق سبك

  بينمتغيرهاي پيش  ضرايب استاندارد  ضرايب غير استاندارد
B SE Beta 

T  p  

(Constant) 937/15 478/3 - 582/4 001/0 

  669/0  -428/0  -017/0  079/0  -034/0  مداخله گر
  182/0  -335/1  -053/0  113/0  -151/0  گرغيرمداخله
  001/0  484/8  329/0  083/0  704/0  گراتعامل
  )R=327/0  و ٢R=٢R. ADJ   107/0 103/0: (توجه  

  
هاي مديريت كلاس سبك ٢Rدهد با توجه به مقدار  نشان مي4همانطور كه جدول 

پيشرفت   نمرات واريانس درصد2 تقريباً) گراگر و تعاملگر، غيرمداخلهمداخله(معلمان
ه به بنابراين با توج. )p>002/0 و f)3و  611(=869/4( كرده استتبيين را آموزانرياضي دانش

مديريت كلاس  و سبك) beta=114/0(گرا مقدار بتا سبك مديريت كلاس تعامل
نمرات پيشرفت يني بها براي پيشترين متغير قويمثبتبه صورت  )beta=089/0(گرمداخله
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  ).>05/0p(  بوده است آموزانرياضي دانش
  

آموزان از پيشرفت رياضي دانش نتايج رگرسيون چند متغيري با روش ورود براي پيش بيني .4جدول 
  )گراگر، تعاملگر، غيرمداخلهمداخله( مديريت كلاس معلمان هايطريق سبك

  بينمتغيرهاي پيش  ضرايب استاندارد  ضرايب غير استاندارد
B  SE Beta 

T  p  

(Constant) 519/12 963/0 - 998/12 001/0 

  031/0  157/2  089/0  022/0  047/0  مداخله گر
  704/0  -383/0  -016/0  031/0  -012/0  گرغيرمداخله
  005/0  819/2  114/0  023/0  065/0  گراتعامل

  )٢R  ، 153/0=R=٢R. ADJ  ، 023/0 019/0: (توجه
 

  گيري حث و نتيجهب
گراي معلمان با انگيزش  كه بين سبك مديريت كلاس تعاملنتايج همبستگي پيرسون نشان داد

گرا با انگيزش دروني و ي سبك مديريت تعاملهمچنين رابطه. ي مثبت وجود داردرياضي رابطه
  درصد11بر اساس نتايج رگرسيون تقريباً . تنظيم شخصي مثبت و با تنظيم بيروني منفي بوده است

آموزان را تبيين نموده و فقط سبك مديريت  دانشواريانس نمرات انگيزش تحصيلي رياضي
بيني نمرات انگيزش رياضي ترين متغير براي پيشگرا به صورت مثبت قويكلاس تعامل

هاي ديجيك و استوجيليكويك اين نتيجه در راستاي آن جنبه از يافته. آموزان بوده است دانش
گرا را به كار مديريت كلاس تعاملقرار دارد كه نشان دادند زماني كه معلمان سبك ) 2011(

هاي كانتر تواند با يافتههمچنين اين يافته مي. آموزان پيشرفت تحصيلي بالاتري دارندبرند، دانش مي
همخوان باشد كه نشان دادند ادراك راهبردهاي مديريت كلاس فردي  ميزان ) 2007(و همكاران 

  .  بيني نموده استآموزان را پيشي دانشعلاقه
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گونه كه از نام توان گفت چون الگوهاي تعاملي در مديريت كلاس همانر تبيين اين يافته ميد
آموزان مشترك ي اساسي قرار دارد كه كنترل رفتار دانشي اين ايدهآن مشخص است، بر پايه

ه لوين و نولان، ب(توان مسئوليت آن را به معلمان واگذار كرد  معلمان و فراگيران است و تنها نمي
، بنابراين معلمان برخوردار از اين سبك )1389؛ نقل از سرمدي و سيف، 1380نقل از فرخ نژاد، 

آموزان داشته و سعي در ايجاد تعاملات گروهي بين ت تعامل را با دانشيمديريت كلاس نها
 و ي تعاملي انگيزش يادگيريبنابراين در درس رياضي، با اين شيوه. آموزان با همديگر دارند دانش

آموزان كنند و از اين طريق در بهبود انگيزش رياضي دانشتحصيلي رياضي را در آنان تشويق مي
 باشند، داشتهآموزان انگيزش تحصيلي پاييني توان گفت اگر دانشبه عبارت ديگر، مي. نقش دارند

ود را دهد كه مشكلات رياضي خدر كنترل كلاس به آنها اين امكان را ميمعلمان ي تعامل شيوه
  .ها در ميان بگذارندو هم با ساير همكلاسيخود هم با معلم 

ي مثبت و با گرا با انگيزش دروني و تنظيم شخصي رابطهاز آنجا كه بين سبك مديريت تعامل
گرا به توان گفت كه سبك مديريت تعامل آمده است، ميدست بهي منفي تنظيم بيروني رابطه

تنظيم دروني، نقل (ر كلاس احساس استقلال و خودمختاري كننددهد كه دآموزان امكان ميدانش
شود كه آنان در انجام امور كلاسي انتخاب شخصي داشته و باعث مي) 2005از گاي و همكاران، 

گرا معتقد هستند چون زيرا طرفداران مديريت كلاس تعامل). 2005، ، مارش و داوسونگاي(باشد 
آموز در آموختن و كنترل رفتار يم و تربيت، كمك به دانشيكي از اهداف بلند مدت و ضمني تعل

هايي براي كنترل رفتار داده شود تا بتوانند بر رفتارهاي خويش است، پس بايد به آنها فرصت
ي  در مورد رابطه. كنندخويش كنترل داشته باشند و از اين طريق انگيزش دروني خويش را تقويت 

توان گفت چون در كلاسي كه برخوردار يزش بيروني نيز ميگرا با انگمنفي سبك مديريت تعامل
آموزان در  آموزان با دانشآموزان و دانشگرا باشد، تعامل معلم با دانش از روش مديريت تعامل

شود، بنابراين هر چه در آموزان به عنوان يك تشويق محسوب ميكنترل كلاس براي اكثر دانش
آموزان تنظيم بيروني پاييني خواهند ل شود، دانشيك كلاس اين سبك مديريت بيشتر اعما
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آموزان از طريق ابزارهاي بيروني مانند پاداش و زيرا در تنظيم بيروني رفتارهاي دانش. داشت
هاي دروني و نه از طريق پاداش) 2005، ، مارش و داوسونگاي(شود محدوديت تنظيم مي

  .خودجوش
گر معلمان با پيشرفت گرا و مداخله كلاس تعاملهمچنين نتايج نشان داد كه بين سبك مديريت

گر با پيشرفت اما بين سبك مديريت غيرمداخله. ي مثبت وجود داردآموزان رابطهرياضي دانش
هاي مديريت كلاس سبك براساس نتايج رگرسيون. دار وجود نداردي معنيتحصيلي رياضي رابطه

 درصد واريانس نمرات پيشرفت رياضي 2 تقريباً )گراگر و تعاملگر، غيرمداخلهمداخله(معلمان 
گر گرا و سبك مديريت كلاس مداخلهآموزان را تبيين كرده و سبك مديريت كلاس تعاملدانش

. آموزان بوده است بيني نمرات پيشرفت رياضي دانشترين متغيرها براي پيشبه صورت مثبت قوي
دند كه زماني كه معلمان سبك مديريت نشان دا) 2011(از آنجا كه ديجيك و استوجيليكويك 

آموزان پيشرفت بالاتري دارند و زماني كه معلمان برند، دانشگرا را به كار ميكلاسي تعامل
گرا با پيشرفت ي مثبت سبك تعاملتوان گفت كه رابطهگر هستند پيشرفت پاييني دارند، ميمداخله

ي مثبت همخواني دارد، اما از بعد رابطه) 2011(هاي ديجيك و استوجيليكويك رياضي با يافته
  .  هاي اين پژوهشگران مغايرت داردگر با پيشرفت رياضي با يافتهسبك تدريس مداخله

گرا در مديريت كلاس بسياري از ي تعاملتوان گفت، طرفداران نظريهدر تبيين اين يافته مي
د، اما معتقدند ماهيت گروهي كلاس  محور را قبول دارن-آموزختي دانششنا روانعقايد انساني يا 

آموزان مستلزم اين است كه معلم نيازهاي گروه را به عنوان يك كل بر نيازهاي فردي دانش
 يادگيري به جاي راهبردهاي فردي استفاده كند -ترجيح دهد و از راهبردهاي گروهي ياددهي

رخوردار از سبك مديريت ، بنابراين معلمان ب)1389؛ نقل از سرمدي و صيف، 1380فرخ نژاد، (
كنند و يادگيري استفاده مي- تدريس رياضي از راهبردهاي گروهي ياددهيبرايگرا كلاس تعامل

به عبارت ديگر، سبك مديريت . شود آموزان مياين امر موجب پيشرفت رياضي بالاتر در دانش
كند ها را بيشتر ميلاسيآموزان با همكآموزان با معلم و تعامل دانشگرا، تعامل دانشكلاس تعامل
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آموزان زيرا دانش. شودآموزان مفيد و مؤثر واقع ميو اين امر در بالا بردن عملكرد رياضي دانش
كنند  رفع مشكل خويش استفاده ميبرايداراي مشكل رياضي، به احتمال زياد از تعاملات كلاسي 

  .  گذارند ميها در ميانو به راحتي مشكل خود را با معلم و ساير هم كلاسي
آموزان نيز گر معلمان با پيشرفت رياضي دانشي سبك مديريت كلاس مداخلهبه دليل رابطه

سي رفتاري و اين شنا رواناي مديريت كلاس بر اصول اساسي توان گفت كه سيستم مداخلهمي
؛ نقل از 1380نژاد، فرخ(ان اولين مسئوليت معلم است آموز دانشاعتقاد بنا شده كه كنترل رفتار 

آموزان در گر با كنترل دانش، بنابراين سبك مديريت كلاس مداخله)1389سرمدي و صيف، 
قل براي راضي كردن اآموزان حدشود كه دانشهاي رياضي باعث ميكلاس، مخصوصاً كلاس

 و هر استزيرا در اين سبك تدريس، معلم تعيين كننده . معلم، عملكرد رياضي بهتري داشته باشند
بنابراين در تدريس . آموزان ملزم به انجام آن هستندكند دانشي را كه معلم تدريس ميمبحث

ي تدريس آموزان به نحوهتر دانشرياضي نيز اين سبك مديريت كلاس موجب توجه هر چه تمام
  . كند تبع آن پيشرفت رياضي آنان افزايش پيدا مي شود و بهمعلم مي

گر با پيشرفت رياضي در اين پژوهش با  مديريت مداخلهي مثبت سبكبه دليل مغايرت رابطه
گر بودن معلمان پيشرفت مبني بر اينكه مداخله) 2011(نتايج پژوهش ديجيك و استوجيليكويك 

گردد توان گفت علت اين تناقض ممكن است به اين نكته برتحصيلي پايين را به همراه دارد، مي
پيشرفت تحصيلي مد نظر بوده است و در اين ) 2011(كه در پژوهش ديجيك و استوجيليكويك 

 كه كند ميبنابراين، اين نكته را برجسته . پژوهش پيشرفت رياضي مورد بررسي قرار گرفته است
اي ي بيشتري از طرف معلم دارد و سبك مديريت مداخلهتدريس درس رياضي نياز به مداخله

) غير از رياضي(اما در ساير دروس . شد عمده داشته باتأثيرتواند بر پيشرفت رياضي معلم مي
ند بدون تدريس معلم عملكرد بهتري داشته نتواآموزان ميمحصوصاً در مدارس ابتدايي دانش

اما . آموز در يادگيري دروس كمك كنندتوانند به دانش زيرا ساير افراد خانواده نيز مي؛باشند
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ارد كه ساير افراد غير از معلم ممكن ي تدريس ددرس رياضي تا حدودي نياز به تخصص و سابقه
  . است از اين معيارها برخوردار نباشند

اي با ي سبك مديريت مداخلهذكر اين نكته در مورد اين مغايرت نيز مهم است كه ميزان رابطه
 درصد بوده 8 درصد و سهم بتاي آن در تبيين پيشرفت رياضي 10پيشرفت رياضي در پژوهش حاضر 

بنابراين صرف وجود رابطه آن . استي علوم رفتاري اين ميزان خيلي پايين ها پژوهشاست كه در 
ي پژوهش نيست، بلكه در اين هم در حد خيلي پايين به معناي قطعيت نتيجه و تعميم نتايج به جامعه

  .زمينه مخصوصاً در بعد تفسير نتايج و تعميم آن به جامعه پژوهش بايد احتياط لازم صورت گيرد
گر  گر و غيرمداخلهسو بين سبك مديريت كلاس مداخله  در پژوهش حاضر، از يكاز آنجا كه

و ) چه به صورت منفي و چه به صورت مثبت(آموزان و ابعاد آن معلمان با انگيزش رياضي دانش
توان  نيامد، ميدست بهدار ي معنيگر با پيشرفت رياضي رابطهاز سوي ديگر بين سبك غيرمداخله

آموزان و عدم اعمال   باشد كه آزاد گذاشتن دانش ممكن است به اين دليلكه اين امرگفت 
در انگيزش ) گرمداخله(و كنترل و نظارت شديد بر آنان ) گرسبك مديريت غير مداخله(كنترل

ي مربوط به آن در ها فعاليتزيرا درس رياضي و انجام . نسبت به درس رياضي اثرگذار نخواهد بود
آموزان دارد وكنترل و آموزان با دانشآموزان و معلم و تعامل دانشانشكلاس نياز به تعامل د

علاقگي به معلم شده و آزاد گذاشتن بيش از نظارت شديد موجب احساس ترس و اضطراب و بي
بنابراين، عدم . شودآموزان نيز منجر به عدم توجه به رياضي و ساده انگاشتن آن ميحد دانش

ي سبك گرا با انگيزش رياضي و عدم رابطهگر و تعامللاس مداخلههاي مديريت كي سبكرابطه
يكي از دلايل احتمالي ديگر . گر با پيشرفت رياضي قابل توجيه و تبيين استمديريت غيرمداخله

ي معلمان مورد بررسي در اين  اين عدم رابطه ممكن است به اين موضوع برگردد كه در ميان نمونه
-گرا بيشتر از سبك مديريت كلاس مداخلهبك مديريت كلاس تعاملي سپژوهش، ميانگين نمره

از اين رو، معلمان مورد بررسي در اين تحقيق جهت مديريت . گر بوده استگر و غير مداخله
اند و همين امر منجر به گرا استفاده نمودههاي خويش اكثراً از سبك مديريت كلاس تعاملكلاس
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- آموزان شده است و ميانگين پايين سبك گيزش رياضي دانشي مثبت اين سبك با انحفظ رابطه

ي خيلي پايين سبك يا رابطه(گر منجر به عدم ارتباط گر و غيرمداخلههاي مديريت كلاس مداخله
هاي مديريت كلاس با انگيزش بين اين سبك)  درصد10گر با پيشرفت رياضي در حد مداخله

  .  ان شده استآموز دانشي گر با پيشرفت رياضرياضي و سبك غيرمداخله
دهي براي هاي خود گزارشنامه پرسشي اين پژوهش استفاده صرف از ها از جمله محدوديت

آموزان و معلمان ي پژوهش به دانشآموزان، محدود شدن نمونهارزيابي متغيرها در معلمان و دانش
با توجه به . بوده استها آوري مقطعي دادهآباد غرب و بررسي و جمعابتدايي شهرستان اسلام

گراي معلمان با انگيزش و سبك  سبك مديريت كلاس تعاملي هاي بالا، نتايج از رابطهمحدوديت
بر اساس نتايج . كندآموزان حمايت مياي با پيشرفت رياضي دانشگرا و مداخلهمديرت تعامل
، سبك مديريت آموزان افزايش انگيزش رياضي و پيشرفت رياضي دانشبرايشود پيشنهاد مي

هاي رياضي در ميان معلمان گرا به عنوان مؤثرترين سبك مديريت كلاس در كلاسكلاس تعامل
هاي ضمن خدمت، به معلمان مدارس ابتدايي هاي آموزشي و يا آموزشترويج و از طريق كارگاه

يريت هاي مدسبك 2Rشود كه به دليل پايين بودن ميزانهمچنين پيشنهاد مي. آموزش داده شود
    .كلاس در تبيين انگيزش و پيشرت رياضي، تعميم نتايج با احتياط صورت گيرد
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The relationship between classroom management style and 
mathematic motivation and achievement in fifth grade 

elementary students  
  

S. Ariapooran1, F. Azizi2 & H. Dinarvand3 
 

Abstract 
 

This study investigated the relationship between classroom management style of 
teachers and mathematics motivation and achievement in fifth grade elementary 
students. For this purpose, all teachers of fifth grade elementary (51 teachers) and 
621 fifth grade elementary students randomly selected in Islamabad-e-Gharb city. 
The teachers were filled out the Attitude and Beliefs on Classroom Management 
Control Inventory and the students filled out the Mathematic Motivation Subscale 
of Elementary School Motivation Scale. Students' math scores in the first term 
were used to assess the mathematical achievement. Method of the research was 
correlation. Results indicated that there is meaningful correlation between 
interactionist classroom management style of teachers and mathematic motivation 
(r=0.322) and between interactionist (r=0.106) and interventionist (r=0.103) 
classroom management styles of teachers with mathematic achievement. 
According to the results was regression, the strongest variable for predicting the 
mathematic motivation is interactionist classroom management style of teachers 
and the strongest variables for predicting the mathematic achievement of students 
are interactionist and interventionist classroom management styles of teachers 
(p<0.05). Attention to interactionist classroom management style can play an 
important role in improving the mathematic motivation and achievement in fifth 
grade elementary students. 
 
Keywords: classroom management style, mathematic motivation, 
mathematic achievement 
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