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  پنجم ابتدايي ي پايه آموزان دانشبا تقلبّ  ارتباط عوامل فردي و موقعيتي
  ١كاظم برزگر بفرويي

  
  

  چكيده
. تقلّب تحصيلي بر اساس برخي از عوامل شخصي و موقعيتي بود ينيب شيپ ،هدف اصلي اين پژوهش

براي . انتخاب شدند يا مرحلهتصادفي  صورت بهپنجم ابتدايي  ي پايه آموزان دانشاز  نفر 477تعداد 
با استفاده از  ها داده. الگوهاي يادگيري سازگار استفاده گرديد ي سنجش متغيرهاي پژوهش از پرسشنامه

متغيرهاي  ي بين نمره :نتايج پژوهش نشان داد .قرار گرفت ليوتحل هيتجزندگانه مورد تحليل رگرسيون چ
 ي نمره باتحصيلي و فشار تحصيلي  يكارآمد خودساختار كلاسي تسلطّ مدار،  ي تسلطّ مدار،ريگ جهت
ساختار كلاسي عملكرد گرا،  ي عملكرد گرا،ريگ جهت ي معكوس و معنادار و نيز، بين نمره ي رابطهتقلّب 

مستقيم و  ي رابطهتقلّب  ي نمره باتحصيلي  يساز ناتوانساختار كلاسي عملكرد گريز و راهبردهاي خود 
 24 درمجموع تواند يم متغيرهاي مذكور نشان داد كهتحليل رگرسيون  نتايجهمچنين، . وجود داردمعنادار 

 انيمتصدمعلّمان و  شود يمپيشنهاد ، ها افتهطبق اين ي .ندك درصد از واريانس متغير تقلّب تحصيلي را تبيين
 يها رقابتدرس و پرهيز از  يها كلاسبا تأكيد بر رشد شايستگي و بهبود شخصي در  وپرورش آموزش

  .پديده تقلّب تحصيلي بپردازند ي ناسالم به كاهش فزاينده
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  مقدمه
. جعل دانش، يا باهوش نشان دادن خـود از روي نيرنـگ تعريـف شـود     عنوان به تواند يم 1تقلّب
 نيتـر  بـزرگ بدرفتاري است كه به يكـي از   يها شكلتقلّب يكي از ) 2009( 2ويلكينسون طبق نظر

كـه اخيـراً بـر روي بـيش از      يابي ـ نهيزمدر يك . آموزشي تبديل شده است يها مؤسسه يها ينگران
ايـن   پـنجم  كي ـكـه   شده استاست، مشخص  گرفته انجامكلاس چهارم تا هفتم  آموز دانش 3000
، 4نقـل از نـورا و ژانـگ   بـه  ، 3سينگ تائو( اند كردهدر امتحانات تأييد را آموزان، تقلّب كردن  دانش
فـردي و عوامـل    يها يژگيوي آن را با  مربوط به تقلّب رابطه يها پژوهشكه اكثر  درحالي). 2010

ها به بررسي عوامـل مـوقعيتي مربـوط بـه تقلّـب       ، برخي از اين پژوهشاست  انگيزشي بررسي كرده
گيري هـدف   جهتدر اين پژوهش . پژوهش حاضر به هردو دسته عوامل توجه دارد. ستا  پرداخته
عوامل فردي و سـاختار   عنوان به 7سازي تحصيلي اتوانخود نو  6، خود كارآمدي تحصيلي5شخصي

  .عوامل موقعيتي لحاظ شده است عنوان به 9و فشار تحصيلي 8هدف كلاسي
آمـوزان بـراي    بـه دلايـل و اهـداف دانـش    ) 1992، 10آمـس (اهداف پيشرفت  ي با توجه به نظريه

ي، سـه نـوع   طـوركل  بـه . شـود  گفته مي» گيري هدف شخصي جهت«پرداختن به رفتارهاي تحصيلي 
گيـري تسـلّط    ، جهـت 11گـرا  عملكـرد گيري  جهت :از اند عبارتگيري هدف وجود دارد كه  جهت
به دنبال اثبـات   گرا عملكردگيري  آموزان داراي جهت دانش. 1زيگر عملكردگيري  و جهت 12مدار

                                                                                                                            
1. cheating  
2. Wilkinson 
3. Sing Tao 
4. Nora & Zhang 
5. personal goal orientations  
6. academic self-efficacy 
7. self-handicapping strategies  
8. classroom goal structure 
9. academic press 
10. Ames  
11. performance-approach goal orientation  
12. Mastery Goal Orientation  
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گيري، گيري تسلّط، روي يـاد  آموزان داراي جهت شايستگي و فضايل خود هستند در مقابل، دانش
؛ بـه نقـل از مصـطفي    2004واينـر،  (درك و فهم، تكاليف سطح بالا و بهبود شخصي تمركز دارنـد  

ــي،  ســرباز، ابوالســايم و رســتم ــس، ؛ 1393اوغل ــريج و شــانك1992آم ــوع ســومِ ). 2002، 2؛ پينت ن
آمـوزان عملكـرد گريـز بـه      دانـش . اسـت  زيگر عملكردگيري  گيري اهداف پيشرفت، جهت جهت

هـدف بـا    يها يريگ جهتاند كه  شواهد پژوهشي نشان داده. هستنداب از عدم شايستگي دنبال اجتن
). 1996، 3روزِر، ميـدگلي و اردان (اند  آموزان در ارتباط پيامدهاي رفتاري، عاطفي و شناختي دانش

هاي قبلـي نشـان    پژوهش. استهاي هدف، تقلّب تحصيلي  گيري يكي از پيامدهاي مربوط به جهت
آنـدرمن،  (د هـاي هدفشـان دار   گيـري  داري با جهـت معنا ي آموزان رابطه كه تقلّب دانش ستا  داده

؛ مارسـدن، كـارول و   2006، 6؛ مـورداك و آنـدرمن  2008، 5بونـگ ؛ 1998، 4و وسترفيلد گريزنگر
 ).2001، 8؛ مورداك، هال و وبر2005، 7نيل

رود با تقلّـب ارتبـاط    ديگري است كه انتظار مي عامل فردي »خود كارآمدي تصوري تحصيلي«
بنـدورا،  ( مورد توجه و تأكيـد قـرار گرفتـه اسـت     9اين مفهوم به خوبي در نظريه بندورا. داشته باشد

افــراد داراي خــود  :كنــد يمــبيــان ) 1994(بنــدورا . )1393؛ بــه نقــل از نريمــاني و وحيــدي، 1999
هـايي در   چـالش  مثابـه   بـه ا هاي خود اطمينان دارند، تكاليف دشوار ر كارآمدي سطح بالا به قابليت

مارسـدن و همكـاران،    ؛2008بونگ، (در چندين مطالعه  .ها تسلّط يابند گيرند كه بايد بر آن نظر مي
طبـق  . ي منفي دارد مشخص شده است كه خود كارآمدي تحصيلي با رفتارهاي تقلّب رابطه) 2005

                                                                                                                            
1- Performance- avoidance goal orientation  
2. Schunk  
3. Roeser, Midgley & Urdan 
4. Griesinger & Westerfield 
5. Bong  
6. Murdock & Anderman 
7. Marsden, Carroll & Neill  
8. Murdock, Hale & Weber  
9. Bandura 
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شـمارند و   آموزاني كه خود را كوچـك مـي   دانش) 1997(و همكاران  1، ماهر، هريودانظر ميدگلي
و ممكـن   انـد  گـران يدخود كارآمدي تصوري سطح پاييني دارند، به دنبال ابراز شايسـتگي در نـزد   

  .است كه مستعد استفاده از تقلّب باشند
 يسـاز  نـاتوان راهبردهـاي خـود   « ،تأكيـد شـده   آن برسومين عامل فردي كه در پژوهش حاضر  

تحصـيلي ايفـا    يسـاز  نـاتوان در توضـيح خـود    يا عمدهنقش ) 1992( 2كاوينگتون .است »تحصيلي
آموزان از تلاش در مدرسه، حفظ  كه هدف دانش دارد يمنظريه خود ارزشي وي بيان . كرده است

كـه بـدان وسـيله     ييهـا  راهيكي از . استتصوير مثبتي از خود و اجتناب از دريافت برچسب كودن 
 يسـاز  نـاتوان از برچسب كودن اجتناب كنند، اسـتفاده از راهبردهـاي خـود     توانند يمآموزان  دانش

 صـورت  بـه ايجاد برخي موانع براي عملكـرد خـود   « عنوان بهرا  يساز ناتواناو خود . استتحصيلي 
از قبـل   يا نـه بهابـالقوه خـود    يها شكستتا اينكه شخص براي  كند يمتوصيف » تصوري يا واقعي

 بـا . آموزان كمـك كنـد   به ارزش شخصي دانش تواند يم سازي ي خود ناتوانراهبردها. داشته باشد
آمـوزان را   ، امـا عاقبـت عملكـرد دانـش    اسـت  دهنـده  نيتسكگرچه اين راهبردها موقتاً ا، اين وجود 

تحصيلي بـا   يساز ناتواندريافتند كه راهبردهاي خود ) 1998(آندرمن و همكاران  .دهد يمكاهش 
آمـوزان را بـه    ممكن است دانش يساز ناتوانكنند كه خود  ها اذعان مي آن. تقلّب رابطه مثبتي دارد

  .تقلّب ترغيب كند تا شايسته به نظر بيايند
عامـل  ( آمـوزان  مهم ديگري از نظريه اهداف پيشرفت بـه نقـش محـيط يـادگيري دانـش      ي نبهج

. گذارد آموزان براي پيگيري اهداف پيشرفت تأثير مي توانايي دانش اختصاص دارد كه بر )موقعيتي
اند  ساختارهاي كلاسي مبتني بر هدف را به سه دسته كلي تقسيم كرده) 1997(ميدگلي و همكاران 

منظور از سـاختار تسـلّط مـدار    . زيگر عملكردساختار تسلّط مدار، عملكرد گرا و  :اند از كه عبارت
كـه   درحـالي . اسـت زان هدف از شركت در كارهاي كلاسي، رشد شايستگي اين است كه تا چه مي

                                                                                                                            
1. Midgley, Maehr, Hruda & et al 
2. Covington  
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اين است كه تا چه ميزان هدف شركت در كارهاي كلاسـي، اثبـات    گرا عملكردمنظور از ساختار 
در ايــن ســاختار . اســتســاختار عملكــرد گريــز بــدترين نــوع ســاختار كلاســي  . شايســتگي اســت

اجتناب كنند كه مبادا  زيانگ چالشي ها تيفعالردن در شوند تا از شركت ك آموزان ترغيب مي دانش
بـر رفتـار    توانـد  يم ـكند كه سـاختارهاي هـدف كلاسـي     شواهد پژوهشي بيان مي. شكست بخورند

) 2004(طـولي آنـدرمن و ميـدگلي     يا مطالعـه بـراي مثـال، در   . آمـوزان تـأثير بگـذارد    تقلّب دانش
 مـدار  اي مثبت و با سـاختار كلاسـيِ تسـلّط    رابطه راگ عملكرددريافتند كه تقلّب با ساختار كلاسيِ 

در پژوهش خـود متوجـه شـدند كـه تمـامي      ) 2008( 1اخيراً، استفنز و نيكولسن. اي منفي دارد رابطه
  .استمتقلّب هدفشان كسب برتري و گرفتن نمرات بالا  آموزان دانش

نـوع انتظـارات   تواند تحت تأثير  مي آموزان و طبعاً نوع عملكرد آنان انگيزه دانش از سوي ديگر،
كننـد   استفاده مـي » فشار تحصيلي«در اين زمينه از اصطلاح ) 1997(ميدگلي و همكاران  .معلّم باشد

آمـوزان را   دانـش  ،فشار تحصيلي اشاره به اين دارد كه تا چه ميزان معلّمِ كـلاس  :ها طبق ديدگاه آن
و نتايج كارهـاي   كند يمبرابر برخورد  طور بهوزان آم دانش ي ، با همهكند يمبه فهم مطالب ترغيب 

معلّمـي كـه رفتـار و    ) 2004(بـه گفتـه آنـدرمن و ميـدگلي     . كنـد  يم ـرا محرمانه تلقـي   شان يكلاس
چنـين رفتـاري   . آموز انتظار دارد، با او رفتار متفاوتي خواهد داشت پيشرفت خاصي را از يك دانش

تقلّـب   ژهي ـو بـه آمـوزان   رفت و سـوء رفتارهـاي دانـش   از سوي معلّـم بـر خودپنـداره، انگيـزشِ پيش ـ    
  .تأثيرگذار است

سـطوح   ي هدر هم ـ يجـد تقلّـب تحصـيلي، مشـكلي     :ديآ يبرمي پژوهشي  از پيشينه كه چنان آن
متوجـه شـدند    در پژوهش خـود ) 1390(در ايران، خامسان و اميري . آموزشي در تمام جهان است

شـيوه   نيتر جيراب در جلسات امتحان، نگاه كردن و نوشتن روي كاغذ و تقلّ ي شيوه نيتر جيراكه 
ب، در ارتباط با علت تقلّ. استو از اينترنت  يكلاس همب در تكاليف درسي، گرفتن تكليف از تقلّ

و عدم وقت كـافي بـيش    يريپذ تيمسئولعدم  :عوامل دروني نظيردند كه كربيان  كنندگان شركت

                                                                                                                            
1. Stephens & Nicholson  
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ــ در يادگيرنــدهاز عوامــل بيرونــي نظيــر ســخت بــودن تكليــف و توقــع زيــاد از   . نقــش داردب تقلّ
 اتي ـادبدارد كـه بـر اسـاس     تي ـاهم رو ازآن، پـرداختن بـه رفتـار فريبكارانـه تحصـيلي      يطـوركل  به

كنند، اغلب، اين رفتار ناشايست را پـس از فراغـت    پژوهشي، افرادي كه به تقلّب تحصيلي اقدام مي
از سـوي ديگـر، اگرچـه، در بسـياري از      .دهنـد  يم ـكـاري خـود، انتقـال     يهـا  طيمحصيل، به از تح

محققـان بـوده اسـت، امـا در      موردتوجهكشورها عوامل انگيزشي فردي و موقعيتي مربوط به تقلّب 
هم  گرفته انجامهاي چنداني در اين حوزه انجام نگرفته است و اندك مطالعات  كشور ايران پژوهش

؛ اژه اي، شـعباني و علـي بـاز،    1390خامسـان و اميـري،   ( آمـوزان دبيرسـتاني و دانشـجويان    به دانش
هاي بعـدي وضـعيت تقلّـب در     در پژوهش نياز استبر همين اساس، . اختصاص داشته است )1390
لـذا، طبـق   . قـرار گيـرد   يبررس ـ مـورد و عوامل مرتبط با آن  ،در مقطع ابتدايي ژهيو به ،آموزان دانش

  :اين پژوهش عبارت بودند از يها هيفرضي و تجربي شواهد نظر
 .آموزان رابطه وجود دارد بين عوامل فردي با رفتار تقلّب دانش •

 .آموزان رابطه وجود دارد موقعيتي با رفتار تقلّب دانش بين عوامل •

اي  آموزان نقش برجسته ب دانشبيني رفتار تقلّ عوامل فردي و موقعيتي مذكور در پيش •
  .ددار

  روش
  .استاز نوع همبستگي  تر قيدق طور بهپژوهش حاضر يك تحقيق توصيفي و 

نفر  477اي به حجم  پژوهش حاضر، نمونه اجراي براي: گيري جامعه، نمونه و روش نمونه
مشغول  89-90كه در سال تحصيلي ) نفر 16100(آموزان پايه پنجم ابتدايي يزد  دانش ي از بين كليه

بـود   صورت نيبدروش كار . انتخاب شد» يا مرحلهگيري تصادفي  نمونه«به تحصيل بودند به روش 
 ؛مدرسه انتخـاب  17آموزان آن منطقه جمعاً  استان يزد به نسبت دانش ي گانه هفتكه از ميان مناطق 

آوري  بـراي جمـع   .نمونـه در نظـر گرفتـه شـد     عنـوان  بـه آموزان پايه پنجم اين مدارس  دانش تمام و
  :زير استفاده شده است ي اطلاعات از پرسشنامه
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 سالميدگلي و همكارانش در نامه  اين پرسش :ي الگوهاي يادگيري سازگار نامه پرسش
مقياس  26اين پرسشنامه شامل . اند كردهبراي سنجش الگوهاي يادگيري سازگار طراحي  1997

 49شامل   ذكر است كه اين پرسشنامه شايان. است كه از ده مقياس آن در تحقيق حاضر استفاده شد
كاملاً غلط تا «اي ليكرت از  درجه 5آموزان خواسته شد بر اساس مقياس  از دانش كهسؤال بود 

اس در مطالعات مختلفي تأييد شده روايي سازه اين مجموعه مقي .به آن پاسخ دهند» كاملاً درست
ضرايب آلفاي  حاضر، ي در مطالعه ).2004، 2، ولترز2008؛ بونگ، 2001، 1ميدگلي و اردن(است 

گيري  ، جهت)83/0(گيري تسلّط مدار  جهت -اين پرسشنامه يها رمجموعهيزكرونباخ براي 
، )81/0( يليتحص، خود كارآمدي )76/0(گيري عملكرد گريز  ، جهت)84/0(عملكرد گرا 

 عملكردگرا، ساختار كلاسي )82/0( مدار ، ساختار كلاسي تسلطّ)78/0( يليتحصسازي  خودناتوان
  .آمد دست به -  )74/0(و فشار تحصيلي ) 79/0(، ساختار كلاسي عملكردگريز )72/0(

  نتايج
 99اطمينـان   سـطح  در دامنـه  آزمـون دو  با است، شده داده نشان 1 جدول در كه گونه همان

خود كارآمدي تحصيلي  ،=r-37/0(گيري تسلّط مدار  بين نمره متغيرهاي جهت) p >01/0(درصد 
)28/0-r= ( متغير  دوهر چه سطح اين  :يعني ؛معكوس و معنادار وجود دارد ي تقلّب رابطه ي نمرهبا

و ) =14/0r(گيــري عملكــرد گــرا  جهــت همچنــين، بــين .دهــد يمــبــالاتر باشــد، تقلّــب كمتــر رخ 
ي تقلّـب رابطـه مسـتقيم و معنـادار وجـود       نمـره با  )=29/0r(سازي تحصيلي  راهبردهاي خود ناتوان

  .دهد يممتغير بالاتر باشد، تقلّب بيشتر رخ  اين دو هرچه سطح :گريد عبارت به .دارد
  

                                                                                                                            
1. Urdan 
2. Wolters 
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  ماتريس همبستگي بين متغيرهاي پژوهش .1 جدول

  )آزمون دو دامنه( 01/0در سطح  دار امعن ي رابطه   **)آزمون دو دامنه( 05/0معنادار در سطح  ي رابطه*
  

گريـز  ، ساختار كلاسي عملكرد )=23/0r(، بين نمره ساختار كلاسي عملكرد گرا 1طبق جدول 
)12/0r=( هرچـه سـطح   گـر يد عبـارت  بـه  ؛ي مسـتقيم و معنـادار وجـود دارد    تقلّب رابطه ي نمره، با ،

سـاختار كلاسـي تسـلّط مـدار      همچنين، بين .دهد يممتغيرهاي مذكور بالاتر باشد، تقلّب بيشتر رخ 
)26/0- r=(  فشار تحصيلي و)18/0- r= ( ي معكـوس و معنـادار وجـود دارد     تقلّب رابطـه  ي نمرهبا

  .دهد يممتغير بالاتر باشد، تقلّب كمتر رخ دو  يعني هر چه سطح اين
همچنـان كـه    ؛استفاده شد براي آزمون فرضيه سوم از تحليل رگرسيون چندگانه به روش ورود

درصـد از واريـانس متغيـر تقلّـب      24جمعـاً   نيب ـ شيپمتغيرهاي  دهند يمنشان  3و  2جداول شماره 
گيـري تسـلّط مـدار، سـاختار      از بـين كليـه متغيرهـاي مـذكور، جهـت      و ؛كنند تحصيلي را تبيين مي
سـاختار كلاسـي    وخود كارآمـدي   ،سازي تحصيلي راهبردهاي خود ناتوان، كلاسي عملكرد گريز

  .استيلي تقلّب تحص يها كنندهبيني  بهترين پيشبه ترتيب  گرا عملكرد
 بيني تقلّب تحصيلي نتايج تحليل رگرسيون چندگانه جهت پيش .2جدول 

 F P ضريب تعيين  ضريب همبستگي چندگانه مدل
1 486/0  236/0 11/18  001/0 

  9  8 7  6 5 4 3 2 1 متغير
         1 مدار گيري تسلّط جهت.1

           1 083/0 گيري عملكرد گرا جهت.2
          1 3/0**095/0* گيري عملكرد گريز جهت.3
         1 06/0-11/0* 45/0** ساختار كلاسي تسلّط مدار.4
        52/01**15/0* 21/0**39/0** ساختار كلاسي عملكرد گرا.5
       1  31/0** -28/0** 29/0** 27/0** 093/0* ساختار كلاسي عملكرد گريز.6
     1 -23/0** -44/0** 43/0** -11/0* 12/0* 45/0** خود كارآمدي تحصيلي.7
    1  41/0** -21/0**  38/0** 41/0** 06/0 14/0** 42/0**  فشار تحصيلي.8
  1 -19/0** -29/0**  -011/0  2/0** -23/0** 08/0 17/0** -3/0** سازي تحصيلي خود ناتوان.9

 29/0** -18/0** -28/0**  12/0**  23/0** -26/0** 06/0 14/0** -37/0**  رفتار تقلّب. 10
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  نيب شيپبراي متغيرهاي  tضرايب بتا و آزمون معناداري  .3جدول 
  
  
 

  
  
  
  
  
  

؛ اند يمنفگيري تسلّط مدار و خود كارآمدي تحصيلي  كه جهت دهد يمجهت ضرايب بتا نشان 
  .منفي، نقش دارند صورت بهبيني تقلّب تحصيلي  بنابراين، متغيرهاي مذكور در تبيين و پيش

  گيري بحث و نتيجه
كه تقلّب تحصيلي بـا شـرايط انگيزشـي كـلاسِ درس و      دهند يمپژوهش حاضر نشان  يها افتهي

از ميان عوامل موقعيتي، ساختار كلاسي تسلّط مـدار   .آموزان رابطه دارد انگيزشي دانش يها دگاهيد
و عملكـرد گريـز بـا تقلّـب      گـرا  عملكـرد ي منفي و ساختار كلاسي  و فشار تحصيلي با تقلّب رابطه

ي  گيري تسلّط، با تقلّب رابطـه  دي نيز خود كارآمدي و جهتاز ميان عوامل فر. ي مثبت دارد رابطه
ي مثبـت   سازي تحصيلي با تقلّب، رابطـه  و راهبردهاي خود ناتوان گرا عملكردگيري  منفي؛ و جهت

و ژانـگ   نـورا  مـثلاً . همسوسـت  چندين پژوهش قبلـي مشخص با  طور بهاين تحقيق  يها افتهي. دارد
آمـوزان   داراي خـود كارآمـدي پـايين در مقايسـه بـا دانـش       آمـوزان  دانـش  كه دادندنشان ) 2010(

ايـن موضـوعي    و زننـد؛  يم ـبيشتري دست به تقلّـب   احتمال  به دانند يمديگري كه خود را كارآمد 
باورهاي . نيز تكرار شده است) 2001، و همكاران مورداك(ديگر  يها پژوهش ي لهيوس بهاست كه 

ونه احساس كنند، فكر كنند، خود را برانگيزانند و رفتـار  كند كه افراد چگ خود كارآمدي تعيين مي

 T P ضرايب بتا متغير
 001/0 -58/4 -23/0 گيري تسلّط مدار جهت

 032/0 15/2 094/0 گيري عملكرد گرا جهت

 026/0 -23/2 -12/0 خود كارآمدي تحصيلي

 001/0 -58/4 14/0 سازي تحصيلي راهبردهاي خود ناتوان

 079/0 -76/1 -091/0 ساختار كلاسي تسلّط مدار

 041/0 05/2 11/0 ساختار كلاسي عملكرد گرا

 001/0 43/4 20/0 ساختار كلاسي عملكرد گريز

 78/0 278/0 -013/0 فشار تحصيلي
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آموزان احساس خود كارآمدي و انتظـار موفقيـت    دانش كه يهنگامبنابراين،  ؛)1994بندورا، (كنند 
سطح بالايي براي تكاليف تحصيلي داشته باشند، تقلّب، احتمـالاً نـه راهبـردي ضـروري و نـه مفيـد       

ديگــر يافتــه ايــن پــژوهش ايــن بــود كــه افــراد داراي  .)2006مــورداك و آنــدرمن، (خواهــد بــود 
گريز مبادرت بـه تقلّـب   د عملكر گيري عملكردي و گيري تسلّط، كمتر از افراد داراي جهت جهت
؛ مارسـدن و  2008اسـتفنز و نيكولسـون،   (هاي ديگر  است كه توسط پژوهش يا افتهيكنند و اين  مي

براي توجيه اين يافته، ذكر اين نكته مهم اسـت كـه بررسـي    . نيز تكرار شده است) 2005همكاران، 
آمـوزان، بـر    دانـش  يهـا  هدفاين باور است كه  ي دهنده نشانگيري هدف،  جهت گاه نظرتقلّب از 

و تقلّـب، يكـي از ايـن     گـذارد  گيرنـد، اثـر مـي    ام تكـاليف بـه كـار مـي    نوع راهبردي كه براي انج ـ
تسـلّط، شايسـتگي را متناسـب بـا مقتضـيات       گيري هـدف  آموزان داراي جهت دانش. راهبردهاست

، 1بـاتلر و شـيباز  ( دهنـد  يم ـرا به تلاش اسـناد   آمده دست بهكنند و نتايج  تكليف تعريف و تعيين مي
گيري عملكردي و نيز عملكرد گريز بـه دنبـال اثبـات     ان داراي جهتآموز در مقابل، دانش). 2008

 عنوان به توان يمبنابراين تقلّب كردن را  ؛)2002پينتريج و شانك، (شايستگي و فضايل خود هستند 
آنـدرمن و  (بيروني يا عملكردي در نظر گرفـت   يها هدفراهبردي كارآمد براي به دست آوردن 

ي آن  ن موارد، بافت هدف كلاسي نيز موضوع ديگري بود كـه رابطـه  علاوه بر اي). 2006ميدگلي، 
آموزان به ايـن نتيجـه برسـند كـه در      بر اين اساس، مشخص شد كه وقتي دانش. بررسي شدبا تقلّب 

ميزان تقلّب بالاتري  شود ميتسلّطي تأكيد  يها هدفعملكردي بيش از  يها هدفكلاس درس بر 
؛ 2004آنـدرمن و ميـدگلي،   (هـاي ديگـر    همـاهنگي بـا پـژوهش    اين يافتـه در  .دهند يمرا گزارش 

ــين  ــدرمن، كــاپ و ل ــا ســاختار تســلّطي مشــخص مــي  . اســت) 2010، 2آن شــود  در كلاســي كــه ب
شخصـي   ي سـه يمقاكه بـر تـلاش، بهبـود و افـزايش مهـارت و       رسند يمآموزان به اين تصور  دانش

كـه در   ابنـد ي يدرم ـآمـوزان   ا در كلاسي كه داراي ساختار عملكردي است دانشام. شود تأكيد مي

                                                                                                                            
1. Butler & Shibaz 
2. Cupp & Lane 
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آندرمن و همكـاران،  (شود  اينجا بر نمره، رقابت و نيز بر توانايي فرد در مقايسه با ديگران تأكيد مي
بـه   ييها طيمحق شدن در چنين عنوان راهي براي موفّ برخي ممكن است تقلّب كردن را به و) 2010

  .ندحساب آور
ي منفي و  اين در اين پژوهش نشان داده شد كه بين فشار تحصيلي و تقلّب رابطه علاوه بر

. ابدي يمچه فشار تحصيلي بيشتر باشد ميزان تقلّب، كاهش  معنادار وجود دارد كه بر اساس آن هر
 لازم به ذكر است كه بر اساس گويه هايي كه در پرسشنامه الگوهاي يادگيري سازگار ميدگلي و

آن است كه تا چه  ي دهنده نشانو  ،آمده است فشار تحصيلي متغيري است مثبت) 1997(همكاران 
 طور بهآموزان  دانش ي ، با همهكند يمآموزان را به فهم مطالب ترغيب  معلّمِ كلاس، دانش ،ميزان

هرچند در ادبيات . كند يمرا محرمانه تلقي  شان يكلاسو نتايج كارهاي  كند يمبرابر برخورد 
مستقلي كه به اين متغير پرداخته باشد به دست نيامد ولي متغيري ديگري به نام  ي مطالعهپژوهشي، 
آن را  توان يمفشار تحصيلي دارد و  يتوجه قابلدست آمد كه شباهت مفهومي به  1اعتبار معلّم

تويت و مك (ريف كرد بودن و دلسوزي معلّم تع اعتماد قابلآموزان از شايستگي،  برداشت دانش
كه وقتي  است  نشان داده ها پژوهش). 2010آندرمن و همكاران،  از نقلبه ؛ 1998كروسكي، 

انگيزش بيشتري را تجربه خواهند كرد و  عنوان افرادي معتبر بدانند آموزان، معلّمانشان را به دانش
رفتارهاي مرتبط با تقلبّ آموزاني كمتر درگير  بدين ترتيب اين احتمال وجود دارد كه چنين دانش

متغير مورد بررسي ديگر، راهبردهاي خود ناتوان ساز بود كه  ).2010آندرمن و همكاران، (شوند 
ي مثبت و معنادار دارد و  از اين پژوهش مشخص شد كه با تقلّب رابطه آمده دست بهبر اساس نتايج 

راهبردهاي خود . رار شده استتك) 1998آندرمن و همكاران، ( ها پژوهشاين يافته در برخي از 
شرايط  فعالانهآموز به شكلي  گيرد كه دانش ناتوان ساز تحصيلي هنگامي مورد استفاده قرار مي

كه بتواند شكست را به آن شرايط و  يا گونه بهو شكست تحصيلي را تنظيم كند  تيموفقمرتبط با 

                                                                                                                            
1. teacher credibility 
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 توان يم). 1998نقل از آندرمن و همكاران، به ؛ 1993، 1گارسيا و پينتريچ(نه به توانايي نسبت دهد 
به كار  توانند يمآموزان  سازي و هم تقلّب، راهبردهايي هستند كه دانش گفت كه هم خود ناتوان

ديگري كه در اين پژوهش بدان پرداخته شد  ي نهيزم .بگيرند تا در نظر ديگران شايسته باشند
در اين زمينه حاكي از آن  ها افتهي. موقعيتي بود بيني تقلّب تحصيلي بر اساس متغيرهاي فردي و پيش

گيري تسلّط، ساختار كلاسي عملكرد گريز و  است كه از ميان متغيرهاي مورد بررسي، جهت
تقلّب  يها كنندهبيني  بهترين پيش ،، راهبردهاي خود ناتوان ساز و خود كارآمديگرا عملكرد

كنندگي متغيرهاي بيني  نقش پيش ي نهيدرزمر هاي ديگ پژوهش يها افتهياين نتايج، . استتحصيلي 
آندرمن و ( گرا عملكردبدين ترتيب ساختار كلاسي : اند فوق در تقلّب تحصيلي را تكرار كرده

؛ خود كارآمدي پايين )1998آندرمن و همكاران، (؛ راهبردهاي خود ناتوان ساز )2010همكاران،
. تقلّب تحصيلي هستند ي كنندهبيني  پيش) 2001مورداك و همكاران، ( گرا عملكردگيري  و جهت

. يادگيري اثربخش دارد يها طيمحاين پژوهش اشارات روشني براي طراحي  يها افتهي
كيد بر اهداف عملكردي در أت ،مثلاً(آموزان ممكن است كه به برخي از شرايط آموزشي  دانش

با رفتارهاي ) سازي ود كارآمدي پايين، يا خود ناتوانخ، مثلاً(شخصي  يها يژگيويا ) كلاس درس
 بهبنابراين  ؛)2006مورداك و آندرمن، (تحصيلي از جمله تقلّب واكنش نشان دهند  ي بكارانهيفر

كه در كلاس درس جوي مثبت به وجود آورند چرا كه محيط كلاس  شود پيشنهاد ميمعلّمان 
علاوه بر . كند يمآموزان بازي  تحصيلي دانش نقشي مهم در انگيزش، درگيري و پيشرفت ،درس
آموزان را  تا از طريق راهبردهاي مناسب، خود كارآمدي دانش شود پيشنهاد ميمعلّمان به اين، 

در مقايسه با توانايي  شان ييتواناآموزان دريابند كه  از سوي ديگر، هنگامي كه دانش .افزايش دهند
شود، به  سنجيده مي -شرفت شخصي و تسلّط بر تكاليفو نه بر اساس ميزان تلاش، پي - ديگران

 ؛)2001ميدگلي و اُردن، (سازي استفاده خواهند كرد  احتمال بيشتري از راهبردهاي خود ناتوان
ي آموزشي بيشتر بر ها طيمحشود در  پيشنهاد مي ، در اين زمينه نيز به مديران و معلّمانبنابراين

                                                                                                                            
1 .Garcia & Pintrich 
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آموزان شهرستان يزد و محدود  ي دانش دربارهاين پژوهش . ردهفرايند يادگيري تأكيد كنند تا فرآو
ي ديگر و ها سالاين نتايج ممكن است در . بود 89-90به پايه پنجم ابتدايي در سال تحصيلي 

ي ها يژگيو :عدم توجه به ديگر عوامل فردي و موقعيتي از قبيل. ي سني متفاوت تغيير يابدها گروه
ي تدريس و ارزشيابي ها وهيششخصيتي، وضعيت تحصيلي، دسترسي به امكانات و منابع آموزشي، 

هاي بعدي اين موارد  شود در پژوهش پيشنهاد مي. هاي ديگر پژوهش حاضر است از محدوديت
 .مورد توجه قرار گيرد
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The relationship between individual and situational factors 
with elementary fifth grade students cheating 

K. Barzegar Bafrooei1 
 

Abstract 
The main purpose of this research was to predict academic cheating 

based on some personal and situational factors. 477 fifth-grade students 
were selected by random cluster sampling method. To measure the research 
variables, Patterns of Adaptive Learning Scale were used. Data were 
analyzed by using multiple regression analysis. The results showed that 
there is a significant inverse relationship between mastery goal orientation, 
classroom mastery goal structure, academic self-efficacy, and academic 
pressure and cheating score. Also a direct and significant relationship, 
between the scores of the performance orientation, classroom performance 
goal structure, classroom Performance-Avoid structure and the academic of 
self-handicapping strategies with cheating score was found. Also, the results 
of regression analysis showed that these variables can explain 24 percent of 
the variance in academic cheating variable. According to the findings of this 
research, it is suggested that teachers and educational staff emphasiseing  
the competence and personal improvement in the classrooms and avoid 
unhealthy competition would increasingly reduce the phenomenon of 
academic cheating. 
 
Key words: Individual factors, situational factors, cheating, student 
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