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ي يادگيري ها ي شخصيتي و سبكها  ويژگيي بررسي ارتباط چندگانه
  انآموز دانش
  2عليرضا خورشيد و1صادق نصري

  
  چكيده

 ي ان، و جامعهآموز دانشي يادگيري ها هاي شخصيتي و سبك  ويژگيي بررسي رابطه ،هدف اين تحقيق
 بود كه از 89-90 نظري شهرستان بيجار در سال تحصيلي ي ان مقطع متوسطهآموز دانششامل آماري آن 

اي  اي چندمرحله  خوشهگيري نمونهبه روش )  پسر165 و  دختر150شامل(  نفر 315ميان آنان، تعداد 
ي يادگيري ها ملاك، سبك ي شخصيتي و متغيرها كننده، ويژگي بيني متغير پيش. انتخاب شدند

براي .  همبستگي استفاده شد- از روش تحقيق توصيفيها  دادهآوري جمعبراي . ان بودآموز دانش
سياهه يادگيري و نئو شخصيت پنج عامل بزرگ آزمون  : استفاده شد آزمون اطلاعات از دوآوري جمع
ي مستقل ها گروه  tآزمون و ، از رگرسيون لوجستيك، آزمون خي دوها  براي تجزيه و تحليل داده.كلب

گرايي با سبك يادگيري همگرا همبستگي  يج نشان دادكه ويژگي شخصيتي برون نتا.استفاده شده است
دار و منفي   سبك يادگيري واگرا همبستگي معنيموافق بودن، باهمچنين ويژگي شخصيتي . منفي دارد

  .ويژگي شخصيتي با وجدان بودن با متغير پايه تحصيلي رابطه معنادار و مثبت دارد. دارد
گرايي، روان رنجور خويي، گشودگي به تجربه، موافـق بـودن، بـا وجـدان بـودن،                  برون: واژگان كليدي 

  ي يادگيريها سبك
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        مقدمه
اي علمي است، چون  سي براي بالا بردن كيفيت آموزش شيوهشنا روانمندي از اصول  رهبه

ي فردي و شناخت حالات و خصوصيات افراد ها آموزش صحيح و باكيفيت، بدون توجه به تفاوت
 از جمله واژگان 2»يادگيري« و 1»شخصيت«مفاهيم .  و چه معلم ممكن نخواهد بودآموز دانشچه 

توان به شناخت بيشتري در زمينه   بين آنها ميي سي هستند كه با بررسي رابطهشنا روانپركاربرد در 
 ).1378ميركمالي،  (هاي فردي دست يافت تفاوت

ان، تا حد امكان شرايط آموز دانشهاي فردي  يك نظام آموزشي كارآمد بايد با توجه به تفاوت
ي فردي ها توجه به تفاوت). 1384،عبادي(ي آنان فراهم آورد ها لازم را براي شكوفايي استعداد

كه اين امر با بررسي شكل  طوري هسان بوده است، بشنا روان از ديرباز مورد توجه ها بين انسان
ي شخصيتي به ها شروع شد و با نسبت دادن ويژگي...) ي قد، وزن و گير اندازه(ظاهري بدن 

واس به ادراك، از ادراك سپس به حواس، از ح. پيش رفت) شكل ظاهر بدن(ي ظاهري ها ويژگي
پرداخته ...) توجه، ادراك، پردازش، حافظه و (به شناخت، از شناخت به اجزاء و فرايند شناخت 

  ). 1382آبادي، علي(ها و ترجيحات يادگيري مورد توجه قرار گرفت  شد و سرانجام سبك
ها،  ها در توانايي ت و اين تفاوهستندهايي  ها در ابعاد مختلف داراي تفاوت از آنجايي كه انسان

هاي شخصيتي  يابد، شناخت ويژگي  و سرانجام در شخصيت افراد نمود ميها استعدادها، رغبت
آورد تا آنها  ان و هدايت آنها در انتخاب رشته تحصيلي مناسب، اين امكان را فراهم ميآموز دانش

 از نظر روحي و رواني هاي خود تطبيق داده، و ل را با علايق و صلاحيتيبا شناخت و آگاهي، مسا
 و ها ي شغلي و تحصيلي خود را ايمن سازند و در آن محيط، تواناييها محيط زندگي و زمينه

بنابراين، . هاي واقعي خود را به منصه ظهور برسانند كار گيرند و استعداد هي خويش را بها مهارت
وجب هدايت آنها در هاي شخصيتي افراد م ي مختلف تحصيلي و شغلي و ويژگيها توجه به رغبت

                                                 
1. personality 
2. learning 
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مرادي بانياراني، (گردد  ي تحصيلي و شغلي مناسب و افزايش انگيزه و توانمندي آنها ميها زمينه
1384 .(  

ي رواني و ها ان، ويژگيآموز دانشترين عوامل مؤثر بر پيشرفت تحصيلي  بنابراين، يكي از مهم
ي گوناگون ها ويارويي با موقعيتهر فردي براي ورود به اجتماع و در نتيجه ر. شخصيتي آنان است

به ابزارهايي مانند ساختارهاي ...) از نظر فرهنگي، اقتصادي، طبقه اجتماعي و (و افراد مختلف 
اين ). 2005 ،1كملمير، دنيلسون و باستين(هاي شخصيتي خاصي مجهز است  رواني و ويژگي

اين . به وي كمك كنندتوانند در مقابله با رويدادهاي مختلف زندگي  ابزارهاي رواني مي
قرار ... همسالان و  ساختارهاي رواني نه تنها تحت تاثير عوامل مختلفي مانند خانواده، جامعه، گروه

باري، لكي و (دهند  دارند، بلكه به صورت متقابل، اين عوامل را نيز تحت تأثير قرار مي
  ).2،2007ارهك

 خلق و خو، براي دست يابي به يها  در حقيقت به عنوان محركه3ي شخصيتيها اين ويژگي
به اين معنا كه اين خصوصيات انسان را مستعد انجام رفتارهاي مختلف، در . شوند هدف تلقي مي

  ). 1996 ،4پروين(دكن  مي،ي خاصها موقعيت
هاي فردي بايد مورد توجه قرار گيرد،  يكي از موضوعات ديگري كه در مبحث تفاوت

هاي پژوهشي دانشمندان علوم تربيتي و  يافته. استان  هريك از فراگير5هاي يادگيري سبك
 موجب ها اين يافته. اي را براي انسان گشوده است هاي تازه سي در زمينه يادگيري، افقشنا روان

شده است كه آموزش و يادگيري نه به عنوان يك فعاليت تصادفي، بلكه به صورت يك روند 
توان در زمينه  آموزان نه تنها مي يري دانشي يادگها با شناخت سبك. علمي منظم تلقي شود

                                                 
1. Kemmelmeier, Danielson & Bastten 
2. Barry, Lakey & Orehek 
3. Personality characteristics 
4. Pervin 
5. learning styles 
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 تحصيلي و شغلي ي توان هر فرد را به رشته آموزش و يادگيري به آنان كمك كرد، بلكه مي
    ).1384عبادي،(مناسب هدايت نمود 

 مثلاً(از سوي ديگر يك بحث طولاني و شديد در مورد رابطه بين افراد مرتبط با يادگيري
ويژه  هي بزرگ شخصيت وجود داشته، و بها هبردهاي يادگيري، و ويژگي، را)ان ممتازآموز دانش

كاستا و (پس از انتشار دو مورد از مطالعات جنجالي در مورد راهبردهاي يادگيري و شخصيت 
گستردگي پذيرش پنج فاكتور اصلي نظريه پنج عاملي . تشديد شده است) 1،1992مك كرا

روان رنجور خويي، برون گرايي، گشودگي  (شخصيت، كه مدعي است پنج بعد اصلي شخصيت
براي قضاوت در مورد سازگاري و ثبات رفتاري، عاطفي و ) به تجربه، موافق بودن، باوجدان بودن

ي ها ي غير باليني، هم لازم و هم كافي است، اشاره به اين دارد كه ديگر سازهها شناختي در نمونه
 ي كننده  ممكن است به سادگي منعكسمحور مانند راهبردهاي يادگيري ساختاري و شخص

  ).2008، 2كامورو و فورنهام (باشدي بارز فردي مورد بحث در مدل پنج عاملي ها تفاوت
نتيجه تغيير يا دگرگوني در ) هاي يادگيري سبك(توجه و علاقه به راهبردهاي يادگيري

ي شناختي در ها نظريه. است» شناختي«ي ها به نظريه» رفتار نگري«هاي  گيري از نظريه جهت
راهبردهاي «و » يادآوري«، »درك مطلب«ي پيچيده شناختي مانند ها فعاليتيادگيري درصدد تبيين 

هاي يادگيري در  تحقيقاتي كه اخيرا انجام شده است، بيانگر اهميت راهبرد. هستند» يادگيري
ن است كه نتايج اين تحقيقات بيانگر آ. تسهيل فرايند يادگيري، يادسپاري و يادآوري است

فتحي آشتياني و (آموزان به عهده دارد  هاي شناختي، نيرومندترين اثر را در يادگيري دانش راهبرد
  ).1379حسني، 

 پـردازش،   آمـوزان در    دانـش .  اسـت   بـسيار مهـم    آمـوزان بـراي يـادگيري       دانـش  افكـار  كيفيت
 شـده بـا هـم       فراخواني، سازماندهي و همچنين نحـوه بكـار گيـري اطلاعـات آموختـه             رمزگذاري،  

                                                 
1. Costa & McCrae  
2. Furnham 



  آموزان هاي يادگيري دانش هاي شخصيتي و سبك بررسي ارتباط چندگانه ويژگي
 

 108

اطلاعـات را بـه صـورت كـاملا      و برخي ديگر  متفكرندي آنها يادگيرنده برخي از .متفاوت هستند
  ).     2011، 1، كارو، رونالد و اسميككوماراجو(كنند  سطحي پردازش مي

ي يادگيري و عمق پردازش، به شخصيت افراد ها  ترجيح راهبرد فردي در هاي  تفاوت اين آيا
  ارتباط دارد؟ 

هايي  ي يادگيري بررسيها هاي شخصيتي و سبك  بين ويژگيي محققان بسياري در زمينه رابطه
ي ها نشان داد كه بين ويژگي) 2001؛ به نقل از ژانگ، 1987 (2اند، از جمله؛ آيزنك به عمل آورده

 نقل از جكسون و ،1992( 3دراموند و استودارد. هاي يادگيري رابطه وجود دارد شخصيتي و سبك
ي شناختي رابطه وجود ها هاي يادگيري و ويژگي اند كه بين سبك دهكرگزارش ) 1996ونز ، ج

تواند به عنوان پل ارتباطي  اي است كه مي بيان كرد كه سبك يادگيري سازه) 1996(4ميسيك. دارد
  .بين شناخت و شخصيت در تعليم و تربيت باشد

ي يادگيري به اين ها خصيتي و سبكشويژگي در زمينه ارتباط بين ) 1996 (5جكسون و جونز
شخصيتي ي ها ويژگيهاي يادگيري حداقل با يكي از  اند كه هر يك از عناصر سبك نتيجه رسيده

هاي شخصيتي و  با يافتن همبستگي بين ويژگي) 1999( فورنهام و جكسون.در ارتباط است
. وعه شخصيت هستندي يادگيري زير مجمها اند كه سبك ي يادگيري، آشكارا بيان نمودهها سبك
هاي شخصيتي  هاي يادگيري و ويژگي اند كه بين سبك  تحقيقات خود به اين نتيجه رسيدهآنها در

لند ترجيحات شغلي افراد را توجيه ها  هاي شخصيتي اند كه ويژگي رابطه وجود دارد، و بيان نموده
  . كند بيني مي پيشهاي يادگيري كلب نيز ترجيحات شغلي و تحصيلي افراد را  كند، و سبك مي

ي يـادگيري بــر اســاس       هـا   هـاي ســبك    ادعـا كـرد كـه بسيـاري از نـظريـه     ) 1998 (6هاشــوي

                                                 
1. Komarraju, Karau, Ronald & Schmeck 
2. Eysenck 
3. Drummond & Stoddard 
4. Messick 
5. Jackson & Lawty-jone  
6. Hashwey 
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  ).2001 ،1نقل از ژانگ(اند وجود آمده هي شـخـصـيتي بها ويژگي
ي يـادگيري بـه     ها  ي شخصيتي و سبك   ها  در بررسي رابطه بين ويژگي    ) 2006 (2بارتون و نلسون  
كننـده مناسـبي بـراي رويكـرد         ه ويژگـي شخـصيتي عقلانـي بـودن پـيش بينـي            اين نتيجه رسيدند ك   

ويژگـي شخـصيتي بـا وجـدان بـودن نيـز رويكـرد يـادگيري اسـتراتژيك را                   . يادگيري عميق است  
بيني كرد و ويژگي شخصيتي ثبـات هيجـاني بـا رويكـرد يـادگيري سـطحي همبـستگي منفـي                      پيش
ق و استراتژيك موفقيت تحصيلي را پيش بينـي         ي يادگيري عمي  ها  ولي هيچ يك از رويكرد    . داشت
  . نكردند

ي يادگيري، ها  بين سبكي در پژوهشي به بررسي رابطه) 2007(3عثمان، سومارني و فونگ
نتايج اين . هاي مهندسي پرداختند هاي شخصيتي و رويكرد حل مسأله در دانشجويان رشته ويژگي

ي يادگيري واگرا ها  بلغمي مزاج به سبكتحقيق نشان داد كه دانشجويان داراي ويژگي شخصيتي
ي يادگيري ها و انطباق يابنده گرايش دارند و دانشجويان داراي ويژگي شخصيتي دموي از سبك

  .   كنند همگرا و جذب كننده استفاده مي
تنها صفت بزرگ در تحقيقات خود به اين نتيجه رسيدند كه ) 2008 (4كامورو و فورنهام

ي يادگيري همبستگي معني داري دارد، صفت گشودگي به تجربه است شخصيتي كه با راهبردها
كه با راهبرد و انگيزه يادگيري عميق، همبستگي مثبت و با راهبرد و انگيزه يادگيري سطحي، 

  .همبستگي منفي دارد
آيا شخصيت و سبك يادگيري، صلاحيت يادگيري «در تحقيقي باعنوان ) 2010(5     ناتاليانيس

بر )  جنسيت واستعداد شخصيت،مانند (تيشخصي صوصيات خثيرأ، ت»كنند؟ يبيني م را پيش

                                                 
1. Zhang 
2. Burton & Nelson   
3. Othman, Sumarni & Foong  
4. Chamorro & Furnham 
5. Ntalianis  
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نتايج نشان  . مورد بررسي قرار دادمند  نظامصورت ه را ب)معدل(ان آموز دانش  تحصيليعملكرد
داري با   معنيي  رابطهي،يادگير وسبك عاطفي ثبات ، به جزصفت بزرگ  اين پنجهمه كه   داد

  . دارندانآموز دانش ي شايستگي يادگيري درك شده
ي هـا   پـنج عامـل بـزرگ شخـصيت، سـبك         «تحقيقي با عنـوان     ) 2011(   كوماراجو و همكاران  

 شخـصيت   بـزرگ  صفت پنج  از مورد دو   .انجام دادند  »انآموز  دانشيادگيري و موفقيت تحصيلي     
ــودن  ( ــق ب ــودن و مواف ــا وجــدان ب ــا) ب ــر ب ــار ه ــتند ســبك چه ــت داش ــستگي مثب ــادگيري همب   . ي
  . داشتمنفي همبستگي يادگيري كسب چهارهر  روان رنجورخويي با  صفت كه حالي در

ي ها هاي خود، افراد داراي سبك در پژوهش) 1384(و محمدزاده ادملايي) 1379( منصوري   
هاي شخصيتي و پيشرفت تحصيلي مورد بررسي قرار دادند و  يادگيري مختلف را از لحاظ ويژگي

   .هاي شخصيتي و عملكرد تحصيلي آنها يافتند  يادگيري، ويژگيهاي روابط معني داري ميان سبك
نتايج معناداري بين متغيرهاي فوق ) 1987( و همكاران 1در مقابل، پژوهشگراني چون هيگوس

  ).1384نقل از عبادي،(اند نيافته
هاي يادگيري رابطه وجود داشته  هاي شخصيتي و سبك بنابراين انتظار مي رود كه بين ويژگي 
 ي توان دريافت كه اكثر تحقيقات انجام شده درباره ميي از اين دست، با بررسي تحقيقات. باشد
ي يادگيري، بر روي دانشجويان صورت گرفته است، ها ي شخصيتي و سبكها  بين ويژگيي رابطه

اين همچنين اكثر . ان نيز انجام گيردآموز دانشرسد كه اين تحقيق در ميان  بنابراين لازم به نظر مي
ي يادگيري كلب صورت ها هايي به غير از پنج عامل بزرگ شخصيت و سبك تحقيقات، در زمينه

علاوه بر اين، تحقيقات بسيار كمي در مورد اين موضوع در كشور صورت گرفته . گرفته است
 تحقيق حاضر بر اين اساس. اند  دادهدست به و همين تحقيقات اندك نيز نتايج متناقضي را است
  . بهبود بخشدان و هدايت تحصيلي آنانآموز دانشنش ما را براي كمك به يادگيري تواند بي مي

                                                 
1. Highhouse  
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هاي  هاي شخصيتي و سبك بين ويژگي آيا : اين است كهي حاضر مطالعه اساسيبنابراين، سؤال 
  آموزان رابطه وجود دارد؟ يادگيري دانش

  
  روش

 با توجه به اين كه در تحقيق .استاين تحقيق از نوع تحقيقات كاربردي و روش آن، توصيفي      
هاي شخصيتي و متغير ملاك، سبك يادگيري افراد است،  بيني كننده، ويژگي حاضر، متغير پيش

 ي  جامعه. همبستگي استفاده شده است-ها از روش تحقيق توصيفي  دادهآوري جمعبنابراين براي 
 ي ي دوم و سوم متوسطهها ان دختر و پسر سال اول متوسطه و سالآموز دانشآماري تحقيق شامل 

بوده است كه در سال تحصيلي ) فيزيك -ي علوم انساني، علوم تجربي و رياضيها رشته(نظري
  نفر 315از ميان آنان، تعداد . اند ي شهرستان بيجار مشغول به تحصيل بودهها  در دبيرستان89-90

 در .انتخاب شدنداي  مرحلهاي چند  خوشهگيري نمونهبه روش )  پسر165 دختر و 150شامل(
 سطح شهرستان بيجار تهيه شد و با روش تصادفي ي ي اول فهرستي از تمام مدارس متوسطه مرحله

سپس از هر مدرسه دو . انتخاب گرديد) سه دبيرستان دخترانه و سه دبيرستان پسرانه(چهار دبيرستان 
  . تصادفي تعيين شدطور هكلاس ب

ي شخصيتي ها در تحقيق حاضر، شامل آزمون ويژگيابزارهاي مورد استفاده  :ابزارهاي سنجش
  .هاي يادگيري كلب است نئـو و آزمون سبك

گانه شخصيتي، از فرم كوتاه  هاي پنج  براي سنجش ويژگي: شخصيتي نئوي    پرسشنامه
اين پرسشنامه در واقع كوتاه شده .  استفاده شده است1پرسشنامه پنج عامل بزرگ شخصيت

روان ( سؤال است كه براي ارزيابي پنج ويژگي اصلي شخصيت 60با  سؤالي 240 ي پرسشنامه
 كاستا و مك  دست به) رنجورخويي، برونگرايي، گشودگي به تجربه، موافق بودن، با وجدان بودن

                                                 
1. NEO-FFI 
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  مخالف تا كاملاًاي ليكرت از كاملاً اساس مقياس پنج درجهساخته شده است و بر) 1992(كرا 
 تا 30/0ي آن به فاصله سه ماه بين ها ب اعتبار بازآزمايي مقياسضراي. شود گذاري مي موافق نمره

در اين تحقيق، ضريب آلفاي كرونباخ براي ). 1992كاستا و مك كرا،( آمده است دست به 65/0
  . محاسبه گرديد65/0پرسشنامه مورد نظر ، به ميزان 

ان از زآمو دانشي يادگيري ها  براي تعيين سبك:ي يادگيري كلبها     آزمون سبك
ي ها در اين پرسشنامه شيوه. استفاده شده است) 1985(ي يادگيري كلبها  سبكي پرسشنامه

اين آزمون از چهار بخش تشكيل شده و هر بخش نوعي از توانايي را . شود يادگيري افراد تعيين مي
  دقيقه15 سؤال و هر سؤال شامل چهار جمله است و آزمودني بايد در مدت 12داراي . سنجد مي

 يادگيري او بيشترين ي اي كه با نحوه  با خواندن هر سؤال بايد به جملهآزمودني. به آن پاسخ دهد
 4 تا 1ي چهارگانه هر سؤال را با اعداد ها  داده و به همين ترتيب نمره بخش4مطابقت را دارد نمره 

، مفهوم 2 تأملي، مشاهده1ي چهارگانه هر سؤال به ترتيب مفاهيم تجربه عينيها جمله. مشخص نمايد
  .سنجند  را مي4و آزمايشگري  فعال3سازي انتزاعي

، روايي آزمون را ها ، از طريق تحليل عوامل داده)1378(و مير انصاري ) 1377(    حسيني لرگاني
 خود را با استفاده از آلفاي كرونباخ ي  ضريب پايايي پرسشنامه1985كلب در سال . اند ييد كردهأت

 ي ، مشاهده83/0، مفهوم سازي انتزاعي78/0آزمايشگري فعال : داده استبه اين صورت گزارش 
، اعتبار اين آزمون را با آلفاي )1377(همچنين حسيني لرگاني . 82/0 عيني ي ، تجربه73/0تأملي 

، 76/0، مفهوم سازي انتزاعي 72/0آزمايشگري فعال : كرونباخ به شرح زير بيان كرده است
ي يادگيري ها در اين تحقيق ضريب پايايي براي سبك. 68/0 عيني ي به، تجر64/0 تأملي ي مشاهده

  . محاسبه گرديد58/0 و 63/0، 59/0، 64/0چهارگانه كلب، به ترتيب 

                                                 
1. Concrete Experience  
2. Reflective Observation  
3. Abstract Conceptualization  
4. Active Experimentation  
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 مورد Spss 18ي تحقيق با استفاده از نرم افزار ها يافته: ها ي تجزيه و تحليل دادهها روش
 از آزمون رگرسيون ها رسي فرضيهدر سطح استنباطي، براي بر. تجزيه و تحليل قرار گرفت

  .ي مستقل و آزمون خي دو استفاده شدها گروهt ، آزمون 1لوجستيك
  

  نتايج
ي شخصيتي روان رنجورخويي، ها دهد كه ميانگين ويژگي  نشان مي1ي جدول ها افتهي

گشودگي به تجربه، موافق بودن و با وجدان بودن در ميان  پسران بالاتر از دختران است، ولي 
  در .گرايي داراي ميانگين بالاتري نسبت به پسران هستند تران تنها در ويژگي شخصيتي بروندخ

 9/50 كه سبك يادگيري همگرا با دهد نشان ميي توصيفي ها بررسي متغيرسبك يادگيري، يافته
 3/13در حالي كه كمترين فراواني، با . ان داردآموز دانشدرصد، بيشترين فراواني را در ميان 

ان، از سبك آموز دانش درصد از 21همچنين، . واگرا است  مربوط به سبك يادگيريدرصد
  .گيرند  درصد از سبك يادگيري انطباق يابنده بهره مي8/14يادگيري جذب كننده و نيز 

 تحقيق داراي سبك يادگيري همگرا ي  درصد از كل نمونه9/50، ميزان 2بر اساس جدول 
 درصد از 8/14، داراي سبك يادگيري جذب كننده و همچنين  ان آموز دانش درصد از 21. هستند

 درصد آنها داراي سبك يادگيري واگرا 3/13آنها داراي سبك يادگيري انطباق يابنده و در نهايت 
هاي  شود كه بيشترين فراواني سبك ي پسر و دختر، مشاهده ميها با بررسي كلي آزمودني. باشند مي

ط به سبك يادگيري همگرا و كمترين فراواني مربوط به سبك يادگيري در هر دو جنسيت، مربو
  .استيادگيري واگرا 

  

                                                 
1. Logistic regression 
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  ي پژوهشها  ميانگين وانحراف معيار متغير.1جدول 
  ويژگي شخصيتي               
  جنسيت

  با وجدان بودن  موافق بودن گشودگي   برون گرايي  روان رنجور ي

M  36/24  4/19  79/18  84/17  78/15  دختر  
SD  6301/7  2199/5  6143/5  1612/6  3034/7  
M  6/25  89/18  40/20  1/19  56/16  پسر  
SD  1821/7  9164/4  1144/5  7062/5  8220/6  
M  25  13/19  63/19  50/18  19/16  

  جمع
SD  4129/7  0615/5  4101/5  9517/5  0549/7  

  
  ي يادگيري به تفكيك جنسيتها   توزيع فراواني سبك.2جدول 

 سبك يادگيري
  جنسيت

  جمع  واگرا  انطباق يابنده  جذب كننده  همگرا

  150  22  23  27  78  دختر
  100  7/14  3/15  18  52  درصد
  165  20  24  39  82  پسر
  100  12  3/14  24  7/49  درصد
  100  3/13  8/14  21  9/50  جمع كل

  
ي ها  ويژگيي سي رابطهر، نشان دهنده نتايج آزمون رگرسيون لوجستيك براي بر3جدول 
، از ميان پنج ويژگي بزرگ ها براساس يافته. استان با سبك يادگيري همگرا موزآ دانششخصيتي 

گرايي عامل مناسبي براي  ، تنها ويژگي شخصيتي برونتحقيقشخصيتي وارد شده در معادله 
بيني متغير ملاك يعني سبك يادگيري همگرا است و چهار ويژگي شخصيتي ديگر، نقش  پيش
 ي گرايي، رابطه بنابراين، تنها ويژگي شخصيتي برون. ملاك ندارندداري در پيش بيني متغير  معني
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گرايي در  ، به اين معنا كه با افزايش برون و منفي با سبك يادگيري همگرا دارددار معني
  .شود ان، از ميزان گرايش آنها به سبك يادگيري همگرا كاسته ميآموز دانش

  

   يادگيري همگرا سطح معني داري عامل برون گرايي با سبك.3جدول 
  ضريب بتا β  S.E  Wald df Pبتا    متــغيرها

مرحله   938/0  006/0  1  609/7  023/0  -064/0  برون گرايي
  511/3  006/0  1  531/7  458/0  256/1  ضريب ثابت  اول

  
ي شخصيتي با سبك ها  ويژگيي نتايج آزمون رگرسيون لوجستيك براي بررسي رابطه

بين وارد شده در  ي پيشها دهد از بين متغير است، كه نشان مي آمده 4يادگيري واگرا در جدول 
بيني  ، تنها متغير موافق بودن عامل مناسبي براي پيش)گانه شخصيت هاي پنج ويژگي(معادله تحقيق 

داري در  متغير ملاك يعني سبك يادگيري واگرا است و چهار ويژگي شخصيتي ديگر، نقش معني
دهد كه ويژگي شخصيتي موافق بودن با متغير  ين يافته نشان ميا. بيني متغير ملاك ندارند پيش

ان در ويژگي شخصيتي موافق آموز دانش ي به اين معنا كه هرچه نمره. ملاك رابطه منفي دارد
  .بودن كمتر باشد، تمايل بيشتري به استفاده از سبك يادگيري واگرا دارند

  
   سطح معني داري عامل برون گرايي.4جدول 

  ضريب بتا  β  S.E Wald df  Pبتا    متــغيرها
مرحله   940/0  035/0  1  450/4  030/0  -062/0  موافق بودن

  464/0  146/0  1  112/2  528/0  -768/0  ضريب ثابت  اول

  
مستقل  t ي شخصيتي با عامل جنسيت، از آزمونها  ميان ويژگيي  بررسي رابطهبرايدر ادامه 
دهد كه تنها   آمده است، نشان مي5دول شماره نتايج حاصل كه بخشي از آن در ج. استفاده شد
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ي به نفع پسران دارد به دار معنيميانگين ويژگي شخصيتي گشودگي در بين دو جنس تفاوت 
سطح . است 79/18 و در دختران 40/20طوري كه ميانگين ويژگي شخصيتي گشودگي در پسران 

ولي ميانگين ديگر . ار است و معني د008/0 كه در بين دختران و پسران برابر tمعني داري 
  ي شخصيتي در بين دو جنس، تفاوت معني داري ندارندها ويژگي

  ي شخصيتي در دو جنسها  براي مقايسه ويژگيt آزمون .5جدول 
  tآزمون Levenآزمون 

  متــغير
F  P   آمارهt df  يدار معني 

t  
  تفاوت 
  ميانگين

 گشودگي  -61273/1  008/0  313 -668/2  با فرض برابري واريانس
  بدون فرض برابري واريانس  به تجربه

168/2 668/2- 
656/2- 656/2- 301/302  008/0  61273/1- 

  
ي يادگيري و جنسيت، چون اين متغيرها گسسته هستند، از آزمون ها در بررسي رابطه بين سبك

 دو كه با توجه به مقدار خي.  آمده است6خي دو استفاده گرديد كه نتايج آن در جدول شماره 
 كه بالاتر از سطوح 64/0 درجه آزادي مي باشد و نيز با توجه به سطح معني داري 3 با 688/1برابر 

ي دار معني ي ي يادگيري و جنسيت رابطهها توان نتيجه گرفت كه بين سبك مورد نظر است، مي
  . برقرار نيست

  ي يادگيري و جنسيتها  ميان سبكي  بررسي رابطه.6جدول 
 Value df  P  متغير

  640/0  3  688/1  مقدار خي دو
  638/0  3  696/1  نسبت راست نمايي
  771/0  1  085/0 تركيب خطي
      315  ها تعداد آزمودني
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 تحصيلي نيز از آزمون خي دو استفاده ي ي يادگيري و رشتهها  بين سبكي براي بررسي رابطه
 آمده دست به خي دو با توجه به مقدار.  آمده است7گرديد، كه نتايج آن در جدول شماره 

ه بالاتر از سطوح معني داري  ك349/0 درجه آزادي و نيز با توجه به سطح معني داري 9 با 014/10
 تحصيلي ي  معناداري بين رشتهي توان نتيجه گرفت كه رابطه نظر است، بنابراين ميمورد
  .ي يادگيري آنها برقرار نيستها ان و سبكآموز دانش

  
  ي يادگيري و رشته تحصيليها ميان سبك  بررسي رابطه .7جدول 

 P  درجه آزادي Value  متغير

  349/0  9  014/10  مقدار خي دو
  316/0  9  438/10  نسبت راست نمايي
  347/0  1  885/0 تركيب خطي
      315  ها تعداد آزمودني

  
  يريگ جهينت و بحث
رنجور خويي، هاي شخصيتي روان  دهد كه ميانگين ويژگي ق نشان ميهاي توصيفي تحقي يافته

گشودگي به تجربه، موافق بودن و با وجدان بودن در پسران بالاتر از دختران است، ولي دختران 
در رابطه با متغير . تنها در ويژگي شخصيتي برون گرايي ميانگين بالاتري نسبت به پسران دارند

 بيشترين حاكي از آن است كه سبك يادگيري همگراتحقيق ي توصيفي ها سبك يادگيري، يافته
در حالي كه كمترين فراواني مربوط به سبك يادگيري . ان داردآموز دانشفراواني را در ميان 

همسو بوده ولي با ) 1387(و ناصري ) 1384( با نتايج پژوهش ولي زاده ها اين يافته. واگرا است
وانايي سبك يادگيري واگرا با ت .مغايرت دارد) 1388(و قاسمي) 1380(نتايج تحقيقات عزيزي 

گونه كه از نتايج اين تحقيق و تحقيقات فوق  تخيل قوي و خلاقيت بالا همراه است و همان
ي ديگر، هميشه ها ها در جامعه، در مقايسه با افراد با سبك آيد، تعداد افراد داراي اين توانايي برمي
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 يادگيري، با توجه به اهميت بالاي آفرينندگي و خلاقيت در آموزش و. درصد كمتري بوده است
لازم است كه متوليان آموزش و پرورش در طراحي محتواي آموزشي، بيش از پيش به پرورش 

  .دكننان توجه آموز دانشخلاقيت 
ي شخصيتي و سبك ها  چندگانه بين ويژگيي ي استنباطي تحقيق، وجود رابطهها در بخش يافته

دهد كه تنها  نتايج نشان مي. يادگيري همگرا با استفاده از رگرسيون لوجستيك بررسي شده است
 .دار و البته منفي دارد  معنيي گرايي با سبك يادگيري همگرا رابطه ويژگي شخصيتي برون

تر باشد، تمايل بيشتري به استفاده از سبك  توان گفت هر چه برون گرايي افراد پايين كه مي طوري هب
يش يابد، گرايش آنها به سبك گيري همگرا خواهند داشت، و هر چه برون گرايي آنها افزاديا

افرادي كه داراي سبك يادگيري همگرا هستند، افرادي غير  .يادگيري همگرا كاهش خواهد يافت
علايق محدودي دارند و كسب . ها دهند با اشيا كاركنند تا با آدم هيجاني بوده و ترجيح مي
 در تقابل با قيقاً دها اين ويژگي). 1385 سيف،(دهند  را ترجيح ميتخصص در علوم فيزيكي

گرا  به اين صورت كه افراد برون. شود هايي است كه براي افراد برون گرا در نظر گرفته مي ويژگي
خواهي،  جويي، هيجان پذيري، معاشرت، سلطه بر خلاف افراد همگرا، داراي صفاتي همچون جامعه

بنابراين ). 1992را،كاستا و مك ك(فعال بودن، پرحرف بودن، پر انرژي بودن و قاطعيت هستند 
رسد كه با افزايش برون گرايي در افراد، از ميزان استفاده آنها از سبك يادگيري  طبيعي به نظر مي
  .همگرا كاسته شود

ي شخصيتي و سبك يادگيري واگرا نشان داد ها ويژگي  چندگانه مياني در ادامه، بررسي رابطه
بيني متغير  افق بودن، عامل مناسبي براي پيشكه از ميان پنج ويژگي شخصيتي بزرگ، تنها عامل مو

دهد كه ويژگي شخصيتي موافق بودن،  اين يافته نشان مي .ملاك يعني سبك يادگيري واگرا است
تر باشد،   گفت هر چه موافق بودن فرد پايينتوان كه مي طوري هبا متغير ملاك رابطه منفي دارد، ب

ي عيني را از ها افراد واگرا موقعيت. تر خواهد بودميزان استفاده او از سبك يادگيري واگرا بيش
برخي . كردن  مشاهده كردن است تا عملها رويكرد آنها نسبت به موقعيت. بينند زواياي مختلف مي
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شخصيت غير متعارف، غير رسمي و كامروا، : ي شخصيتي اين افراد عبارت است از ها از ويژگي
 كم به روابط اجتماعي و ي وجود و خود كفايي، علاقهقدرت تأثير گذاري بر ديگران، قدرت ابراز 
در مقابل، صفت شخصيتي موافق ). 1385 سيف،... (حساسيت زياد نسبت به مسائل اجتماعي و 

. هايي مانند ميزان اعتماد، همكاري، هم حسي و توافق با ديگران مشخص مي شود بودن با ويژگي
 به ديگران اعتماد داشته و حس همكاري آنها زياد گيرند،  كه در اين عامل نمره بالايي ميافرادي
توان چنين نتيجه گرفت كه ميان افراد واگرا و افراد موافق  پس مي. )1992كرا، كاستا و مك(است 
  .گيرد ي آنها در تضاد با هم قرار ميها يي وجود دارد به طوري كه برخي ويژگيها تفاوت

همچنين هيچ . ي يادگيري همبسته نبودها كويژگي شخصيتي با وجدان بودن با هيچ يك از سب
. ي يادگيري جذب كننده و انطباق يابنده همبسته نبودندها هاي شخصيتي با سبك يك از ويژگي

ي يادگيري، رابطه ها ي شخصيتي و سبكها توان چنين نتيجه گرفت كه ميان ويژگي طوركلي مي به
تباط بسيار ضعيف بوده و در حدي معناداري وجود ندارد و يا در صورت وجود رابطه، اين ار

 با نتايج برخي ها  اين يافته.نيست كه از روي يك متغير، بتوان متغير ديگر را پيش بيني نمود
 ، نقل از عبادي،1987 ، هيگوس و همكاران،1985، ماوي و ماوند، 1،1984لت ويكن(ها  پژوهش

، )2008( همكاران  و3، پريموزيك)2002(، جكسون )1999( و جكسون 2، فورنهام)1384
همسو بوده و در مقابل، با نتايج تحقيقات جكسون و ) 1379(و طالبي ) 2011(كوماراجو وهمكاران

  . ناهمخوان است) 1384(و عبادي  )2010(، ناتاليانيس) 1996(جونز
ي تحقيق حاكي از ها ان دختر و پسر، يافتهآموز دانشي يادگيري ها در مورد تفاوت ميان سبك

اين  . برقرار نيستها داري بين سبك يادگيري و جنسيت آزمودني  معنيي هيچ رابطه اين است كه

                                                 
1. Lat vikken   
2. Furnham  
3. Premuzic   
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، نقل 1992 (3كوزمينسكي و كافمن، )1987 (2 ميلر،)1977( و همكاران1ي شيميكها نتيجه با يافته
همسو است، كه در ) 2003 (5 كلامپ و اسكوگسبرگ و)1994 (4، ويرما)1384از عبادي،

هاي يادگيري دو جنس تفاوت معني داري وجود  تيجه رسيدند كه بين سبكتحقيقات خود به اين ن
   .ندارد

ي شخصيتي ها آيد كه روابط قطعي و پايداري ميان ويژگي  چنين برميتحقيقاز نتايج كلي اين 
يي نيز در داخل يا خارج از كشور ها البته پژوهش. ان برقرار نيستآموز دانشهاي يادگيري  و سبك

توان دلايلي  اند، كه مي  دادهدست به حاضر تحقيقي ها كه نتايجي بر خلاف يافتهانجام شده است 
را در اين امر ... ي فرهنگي و ها ها، تفاوت مانند استفاده از ابزارهاي متفاوت، تفاوت سني نمونه

رسد كه لازم است در امر آموزش،  ي تحقيق حاضر، به نظر ميها با توجه به يافته. دخيل دانست
همچنين لازم است كه در . ان صورت گيردآموز دانشيشتري به تفكر واگرا و خلاقيت توجه ب

 :ي مختلف، به عواملي مانندها اموري مانند انتخاب رشته تحصيلي، علاوه بر استفاده از پرسشنامه
  .نيز توجه شود... ي فرهنگي، مسائل خانوادگي، آينده شغلي و ها علايق شخصي، زمينه
 تحقيقاتي در  دادنرسد كه انجام نظر مي ي اين تحقيق، بهها  به محدوديتدر نهايت با توجه

ي يادگيري، بررسي ها بر سبك... آينده و توجه به تأثير عواملي مانند تنوع فرهنگي، سني و 
ي ها  سبكي ان و همچنين مقايسهآموز دانشي يادگيري والدين و معلمان با ها  سبكي رابطه

ضمن كمك به رفع برخي از ابهامات موجود، بينش تواند  ان، ميآموز شدانيادگيري دانشجويان با 
  .ان و هدايت تحصيلي آنان افزايش دهدآموز دانشما را براي كمك به يادگيري 

                                                 
1. Schmeck   
2. Miller  
3. Kozminsky & Cofman   
4. Vermunt  
5. Klamp & Ascogsberg 
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  منابع
جلد ). 1374.(ترجمه محمد جعفر جوادي و پروين كديور. سي شخصيتشنا روان). 1996( پروين، لارنس

  .گي رسامؤسسه فرهنانتشارات  :تهران. اول
ي يادگيري، خود كارآمد پنداري و رشته تحصيلي در ها رابطه سبك). 1377(حسيني لرگاني، مريم 

    .107-131، 14، ي آموزشيها  نوآوريي نامه فصل.  ان متوسطه نظريآموز دانش
  . نشر آگاه:تهران. چاپ شانزدهم. سي پرورشيشنا روان). 1385(علي اكبر  سيف،
ان دختر شهر آموز دانشي يادگيري ها ي شخصيتي با سبكها ررسي رابطه تيپب). 1379(نرگس  طالبي،

سي دانشگاه آزاد اسلامي واحد شنا روان علوم تربيتي و ي ارشد، دانشكده  كارشناسيي نامه پايان. تهران
  .تهران مركزي

ول ان سال اآموز دانشي يادگيري در ها ي شخصيتي و سبكها رابطه ريخت). 1384(عبادي، عبداله 
  .  كارشناسي ارشد، دانشگاه شهيد بهشتيي نامه پايان. متوسطه

ي يادگيري بر اساس نظريه كلب در دانشجويان دانشگاه علوم ها بررسي سبك). 1380(عزيزي، فريدون 
  .87-90، 7،  آموزش در علوم پزشكيي مجله. پزشكي قزوين

دان و دان، و پرايس و مقايسه ي يادگيري ها هنجاريابي سياهه سبك). 1382(علي آبادي، خديجه 
 دكتري، ي رساله. ان پايه پنجم ابتدايي و سوم راهنمايي شهر تهرانآموز دانشي يادگيري ها سبك

  .        سي و علوم تربيتي دانشگاه علامه طباطباييشنا روان ي دانشكده
 .ناموفق ان موفق ووزآم دانشي يادگيري در ها مقايسه راهبرد  ).1379( مريم،حسني و علي، تحي آشتيانيف

 .4-15، 14، سيشنا روان ي مجله

 واگرا در دانشجويان افسرده -ي يادگيري همگراها ي اسنادي و سبكها سبك). 1388.(قاسمي، نظام الدين
 .105-111) 2(3،  علوم رفتاريي مجله. و عادي

هـاي   سـبك  ز دارايشـهيد چمـران اهـوا    دانشجويان دانشگاه مقايسه). 1384.(رجبعلي ادملايي، حمدزادهم
 ي نامـه  پايـان . تحـصيلي  عملكـرد  و پيـشرفت  انگيزه هاي شخصيتي، لحاظ ويژگي يادگيري متفاوت از

 چمـران  دانـشگاه شـهيد   سـي شنا روان و تربيتي علوم ي دانشكده تربيتي، سيشنا روان كارشناسي ارشد

  .اهواز
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مطابق با نظريه (ي يادگيريها سبكي شخصيت و ها رابطه بين ريخت). 1384(     مرادي بانياراني، آسيه
  . كارشناسي ارشد، دانشگاه تهراني نامه پايان. در دانشجويان دانشگاه تهران) كلب و فراي

 تحصيلي پيشرفت با يادگيري يها و سبك شخصيتي يها ويژگي ارتباط بررسي). 1379(نغمه      منصوري،
 ي دانشكده تربيتي، سيشنا روان ارشد  كارشناسيي نامه پايان. ي شهر تهرانها دختر دبيرستان انآموز دانش
  .الزهراء دانشگاه سي،شنا روانو  تربيتي علوم

ي سوم و ها ان پايهآموز دانشي يادگيري و رشته تحصيلي ها ارتباط سبك). 1378(    مير انصاري، فريبا 
  . كارشناسي ارشد، دانشگاه  اصفهاني نامه پايان. چهارم دبيرستان

  . رامين نشر:تهران.  رهبري و مديريت آموزشي.)1378( سيد محمد ميركمالي،    
. ي يادگيري دانشجويان پزشكي دانشگاه علوم پزشكي بيرجندها بررسي سبك). 1387(    ناصري، محسن 

  .10-16، )1(5، ي توسعه در آموزش پزشكيها   گامي مجله
. اري و مامايي دانشگاه علوم پزشكي تبريزي يادگيري دانشجويان پرستها سبك). 1384(    ولي زاده، ليلي 

  .141-145، )2(6 ، آموزش در علوم پزشكيي مجله
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